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REsuUMEN

Para lograr el objetivo de difundir las labores del docente y el bibliotecario, en este texto se
describe la tarea de la biblioteca universitaria de desarrollar la Alfabetizacién Informacional
(Alfin) y su estrecha relacién con la consolidacién de las habilidades de lectura a nivel superior,
una de las principales preocupaciones de los docentes. El trabajo inicia con una reflexion sobre
el rol de la biblioteca en el acompanamiento de los estudiantes universitarios durante todo su
programa académico y a lo largo de la vida de académicos, exalumnos y cualquier otro usuario
de las colecciones y servicios de informacién.

En la segunda parte de este trabajo se abordan los elementos de la Alfin y su relacién con
la alfabetizacién académica, mientras que en la tercera parte se exploran algunos aspectos de la
lectura a nivel universitario. Finalmente, se identifica el detalle de la vinculacién de la Alfin con
la lectura y se ofrecen algunas sugerencias para los docentes y bibliotecarios.

Palabras clave: Bibliotecas universitarias, alfabetizacién informacional, lectura, educacién
superior.

ABSTRACT

In order to achieve the objective of integrate librarians and professors efforts, this text shares the universi-
ty librarys work in developing Information Literacy (InfoLit) and the latter’s close relationship with the
maturity of reading at a higher education level. The text begins with a reflection on the role the library
plays in accompanying university students throughout their academic programme and throughout
the lives of academics, former students and any other user of the collections and information services.

The second part of the text addresses elements of the InfoLit and its relationship to academic
literacy. Finally, this proposal identifies the close ties between InfoLit and reading and some suggestions
for teachers and librarians are offered.
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Introduccion: bibliotecas y formacién universitaria
Si bien la biblioteca siempre ha sido valorada
positivamente en los ambientes universitarios, en
especial por los docentes, se desconocen los detalles
de su dimensién formativa directa. Para identificar
la relacién entre la biblioteca y la formacién uni-
versitaria, sobre todo en cuanto a las competencias
de lectura, haremos una breve referencia al objeto
de estudio de la bibliotecologfa para vincularlo con
el correspondiente de las ciencias de la educacidn.
Rendén Rojas define el objeto de estudio de la
bibliotecologfa como un:

Sistema Informativo Documental (sID), que contiene
como elementos la informacién, el documento, el
usuario, la institucién informativa documental y el
profesional de la informacién documental; la inte-
rrelacién entre todos ellos; que existe y funciona con
la finalidad de satisfacer necesidades de informacién
documental del usuario (124-125).

Para el caso de una institucién informativa docu-
mental que atiende a una comunidad universitaria
sugerimos ampliar explicitamente el Sistema In-
formativo Documental (sip) al Sistema Educativo
(sE). El sE, por su parte, de acuerdo con Chevallard
(26-29), estd compuesto por los actores/factores:
alumno, profesor y contenidos; todos éstos en in-
teraccion en las diferentes dimensiones del sistema
mismo, que van desde el microsistema del aula,
pasando por el mesosistema de la institucién hasta
llegar al macrosistema de la sociedad.

Ambos sistemas (SID y sE) son complejos y en el
caso de una universidad interactGan con mayor o
menor intensidad de acuerdo con las caracteristicas
especificas de actores, infraestructura, modelo edu-
cativo, curriculo, reglas estatales, etcétera, las cuales
definen el sentido de las necesidades de informacién
educativas de la comunidad universitaria y permean
el apoyo directo en la formacién que brindan do-
centes y bibliotecarios en programas conjuntos.

Como bien saben los profesores, las bibliotecas
universitarias ofrecen colecciones y servicios tradi-
cionales y digitales para atender los requerimientos
de docencia, investigacién, difusién de la cultura
y preservacion del patrimonio documental. Para
articular el papel de la biblioteca con la ensenan-
za, aqui relacionaremos la formacién que ofrece
la biblioteca con la lectura a través de lo que los
bibliotecarios denominamos promocién de la Alfa-
betizacién Informacional (Alfin, también conocida
como Desarrollo de Habilidades de Informacién
[DHI] y Formacién de Usuarios de Biblioteca).

De forma presencial o a distancia y a través de
cursos, talleres y asesorias individuales, los bibliote-
carios ofrecen a estudiantes de todos niveles, docen-
tes, exalumnos y cualquier visitante de la biblioteca
universitaria que lo requiera, fundamentos, métodos
y estrategias de manejo eficiente de informacion.
Veremos en el siguiente apartado lo que significa
alfabetizar, es decir, desarrollar las habilidades b4si-
cas sobre el uso eficiente de la informacién.

La biblioteca universitaria, Alfabetizacion
Informacional (Alfin) y docencia

Por muchos anos un estandar de base para el trabajo
de alfabetizacién informacional a nivel universitario
en casi todo el mundo, incluyendo México, fueron
las normas estadounidenses (acRL Objetivos de for-
macion) las cuales sefialaban que el estudiante que
desarrollaba la Alfin deberia ser capaz de:

1) Definir una necesidad de informacién.

2) Acceder eficiente y efectivamente a la infor-
macién.

3) Evaluar la informacién y las fuentes con
sentido critico.

4) Incorporar la informacién seleccionada en la
base de conocimiento propia.

5) Usar la informacién de forma efectiva para
lograr un propésito especifico.

Figura 1

SISTEMA INFORMATIVO DOCUMENTAL (SID) <—> SISTEMA EDUCATIVO (SE) ‘
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6) Comprender los asuntos econémicos, legales
y sociales relacionados con el uso de la infor-
macién de forma que pueda acceder y usar
la informacién de forma ética y de acuerdo
con la ley.

En el caso de México las Normas sobre Alfabe-
tizacién Informativa en Educacién Superior del
Consejo Nacional para Asuntos Bibliotecarios
(Conpab-1Es) de 2012 enumeran las siguientes
competencias informacionales:

1. Comprensién de la estructura del conoci-
miento y la informacién.
11. Habilidad para determinar la naturaleza de
una necesidad informativa.
1. Habilidad para plantear estrategias efectivas
para buscar y encontrar informacién.
1v. Habilidad para recuperar informacién.
v. Habilidad para analizar y evaluar informa-
cion.
v1. Habilidad para integrar, sintetizar y utilizar
informacién.
vi. Habilidad para presentar los resultados de
la informaci6n obtenida.
vir. Respeto a la propiedad intelectual y a los
derechos de autor.

Secker y Coonan, a la luz de los resultados de inves-
tigacién sobre el rol de las bibliotecas académicas
en la era digital y el subsecuente proyecto A New
Curriculum for Information Literacy (aNcIL) en la
Universidad de Cambridge, definen la Alfin como:

un continuo de habilidades, comportamientos, enfo-
ques y valores que estdn profundamente entrelazados
con el uso de la informacién como parte fundamental
del aprendizaje académico y la investigacién. Alfin es la
caracteristica esencial del académico serio, el ciudadano
informado y critico y el aprendiz auténomo (xii).

A partir de esta definicién los autores desarrollan
un curriculo de la Alfin que hace una interseccion
mds estrecha entre el sp1y el SE, y que anade a las
visiones tradicionales de la Alfin los siguientes temas:

1) Transicién de la educacién media a la su-
perior.

2) Aprendizaje auténomo.

3) Desarrollo de la alfabetizacién académica.

4) Mapeo y evaluacion del ambiente de infor-
macion.

5) Descubrimiento de recursos en la disciplina.

6) Gestién de informacién.

7) La dimensién ética de la informacién.

8) Conocimiento para presentar y comunicar.

9) Sintesis de informacién y creacién de nuevo
conocimiento.

10) Dimensién social de la informacién.

Por su parte, la Asociacién de Bibliotecas Universita-
rias de Estados Unidos (Association of College and
Research Libraries [ACRL]) propuso en el dmbito de
la Alfin una serie de premisas que complementan el
enfoque de habilidades del afio 2001 (acrL Objetivos
de formacién) y muy similar al del Conpab-1es de
Meéxico. Dichas premisas conforman el denominado
“Marco para la Alfabetizacién Informacional” de
2015 (acrL Marco de referencia) que incluye los
siguientes aspectos:

* La autoridad de las fuentes de informacién
se construye y es contextual.

* La creacién de informacién es un proceso.

* Lainformacién tiene valor.

e La investigacién como interrogante.

* El trabajo académico como conversacién.

* La btsqueda como exploracién estratégica.

En 2018, en Gran Bretana se actualizé la definicién

de la Alfin como:

la habilidad de pensar criticamente y hacer juicios
balanceados acerca de cualquier informacién que
encontremos y usemos. [La Alfin] nos empodera
como ciudadanos para alcanzar y expresar visiones
informadas e involucrarnos de forma completa con
la sociedad (Coonan ez al. 3).

Como puede verse, las propuestas de la Alfin es-
tadounidense, mexicana e inglesa se insertan en la
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construccién del aprendizaje integral en los alum-
nos, el cual puede darse de forma articulada en la
biblioteca y el aula. La taxonomia de habilidades
para el manejo de la informacién si bien no se
abandona, se contextualiza y enriquece con elemen-
tos claves de la realidad universitaria, tales como
las carencias de algunos alumnos arrastradas de la
educacién bdsica y media superior, la promocién del
aprendizaje auténomo, la alfabetizaciéon académica,
la concepcidn de la creacién de nueva informacién
como proceso, etcétera.

Tanto de las habilidades tradicionales de la
Alfin como de las premisas que recientemente se
consideran, se deduce que la Alfin va de la mano
del desarrollo del pensamiento critico comprome-
tido con la sociedad y articulado con habilidades
de lectoescritura. Esta Alfin, como se ha reiterado,
se puede lograr en una articulacién biblioteca-
docencia, aprovechando la presencia de la biblioteca
en la formacién durante toda la vida universitaria
de los alumnos y en apoyo constante a los pro-
fesores.

Sédnchez Vanderkast (185) menciona que, en
relacion con la Alfin, las preocupaciones tienen que
ver con la formacién en todos los niveles educativos
y pasan por la necesidad de cerrar la brecha digital,
propiciar la lectura para el ejercicio de la ciudadania,
promover el aprendizaje para toda la vida e inte-
grar la Alfin al curriculo en todos los niveles. Para
ahondar en esta linea de educacién y la Alfin en
diversidad de dmbitos, puede revisarse la propuesta
britdnica de 2018 (Coonan ez al. 4-5).

Ademis de cursos y talleres de la Alfin, integrados
en el curriculo a través de sesiones o médulos, el
contacto de la biblioteca con alumnos puede darse
de forma individualizada durante las consultas o
servicios de referencia que ofrecen los biblioteca-
rios. Desde esa perspectiva, Bowers y Forbes (xvii)
identifican, a partir de los casos incluidos en el texto
que editan, aspectos de fortalecimiento del servicio
de referencia que ofrecen los bibliotecarios:

1) Colaboracién con la academia.
2) Atencién a la diversidad.

3) Evaluacién del impacto de la referencia en la
promocion del aprendizaje.

4) Tecnologias para acercarse al alumno.

5) Reflexi6n sobre las nuevas competencias que
deben desarrollarse en los bibliotecarios para

poder promover la Alfin.

En este trabajo proponemos que se atiendan en
especial todos estos puntos desde una perspectiva
contempordnea que enriquezca los tradicionales
cursos de busqueda y recuperacién de informacion
y en especial que se incluya tanto a nivel de grupos
como en asesorfa personalizada el desarrollo de
habilidades de lectura; todo ello de la mano de los
profesores.

Algunos estudios sobre lectura a nivel universitario
Hemos identificado que el proceso de lectura de la
informacién en diversos formatos, como insumo para
la generacién de nuevo conocimiento, tanto tdcito
como explicito, es un factor clave en relacién con el
rol de la biblioteca en la formacién y que, sin duda,
también concierne a los docentes. Desafortunada-
mente, el desarrollo de las habilidades de lectura suele
ser olvidado por los programas de Alfin, en donde se
suele estar mds preocupados desde la biblioteca por
el registro del consumo de textos y contenidos que
por su comprensién. Es un dato contundente que el
gusto por la lectura inicia con cualquier consumo,
pero considero que generar el gusto y capacidad de
comprensién critica de la lectura académica seria uno
de los fines principales en las bibliotecas universitarias
en articulacién con las asignaturas.

Para conocer lo que estd sucediendo en las
universidades con respecto a la lectura, se puede
revisar el diagnéstico de la Asociacién Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacién Superior
(aNUIES) sobre el desempefio en lectura y escritura
de los estudiantes universitarios. Este texto reporta
la investigacién que se llevé a cabo en noviembre
de 2011 en 11 instituciones de educacién superior
de la zona metropolitana de la Ciudad de México:
siete publicas (CIDE, ENAH, INBA, TESE, UAM, UPN y
UNAM) y cuatro privadas (1tam, Andhuac, uia y uic).

8 o Alfabetizacion informacional y lectura en la formacion universitaria: colaboracion entre bibliotecarios y docentes

Alma Beatriz Rivera Aguilera. Didac 75 (2020): 5-13



Se utilizd el Examen de Habilidades Lingiiisticas
(Exhaling) que evalta la comprensién auditiva y
de lectura, la conciencia lingiiistica y la expresién
escrita. Se aplicé el examen a 4041 estudiantes de
nuevo ingreso. Los resultados en las tres dreas logra-
ron un acierto promedio global de 59.4%, que si se
descompone en drea quedan los aciertos de lectura
con un promedio de 58.9%.

Los mejores desempefios estdn asociados con la
escolaridad de los padres, las condiciones socioeconé-
micas, los bachilleratos privados, las calificaciones en
espafol en la preparatoria, nimero de libros leidos,
frecuencia de consulta de un diccionario, seguridad
de autoeficacia y actitud positiva. Las universidades
estudiadas se acercan en promedio a 60% de aciertos
y, por lo tanto, hay mucho por hacer desde los cu-
rriculos y la biblioteca para desarrollar las carencias
que los alumnos traen desde la educacién media
superior en relacion con sus habilidades de lectura,
la conciencia lingiiistica y la expresién escrita, las
cuales estdn estrechamente relacionadas con la Alfin.

Winocur Iparraguirre (274-278) comparte una
investigacién cualitativa a partir de entrevistar a 11
jovenes estudiantes de licenciatura en la Universidad
Auténoma Metropolitana Xochimilco (uam-x) en la
busqueda de dar cuenta y comprender las practicas
de lectura de los universitarios desde una perspectiva
antropoldgica. La autora concluye que la lectura es
un espacio biogrifico y los jévenes no procesan la
lectoescritura cuando la hacen en sus dispositivos.
Cuando los muchachos toman un libro o fotocopia
en las manos leen, pero si se acercan a textos en un
dispositivo mévil no consideran que estdn leyendo.

Los alumnos asocian la lectura con espacios tra-
dicionales y acotados simbdlicamente para ese fin: la
universidad, el trabajo escolar, la lectura de ficcidn,
periddicos o revistas. De acuerdo con este estudio, se
lee y escribe compulsivamente en la cotidianidad; por
ejemplo, en el teléfono inteligente, pero no se asume
que esta practica es de lectoescritura. El alumno sigue
utilizando libros impresos y fotocopias o impresiones
de los PDE para sus practicas estudiantiles. La autora
no aborda de dénde salen esos PDF (;bases de datos,
recursos académicos suscritos por las bibliotecas o

recuperados en la red?) y al parecer las fuentes de la
lectura no aparecen en el discurso de los alumnos.

En este trabajo se afirma que los impresos de
lectoescritura ya no son el tnico recurso en el que
afrontan o inscriben el conocimiento; ahora los
impresos y apuntes forman parte de una cadena
mds amplia en la cognicién que involucra redes
sociales. El trabajo de Winocur Iparraguirre nos da
elementos para comprender mejor a los alumnos y
disenar estrategias mds cercanas a las generaciones
del milenio y de la primera centena de los afios 2000.

Martinez Compedn ez al. (86-88) presentan un
estudio exploratorio con 90 profesores de psicolo-
gia en dos universidades publicas mexicanas que
muestran las creencias de los docentes, tales como:
la importancia de que los estudiantes desarrollen
habilidades de lectoescritura compleja propia de
su disciplina, la carencia que tienen los alumnos de
dichas habilidades y la negativa de los mismos do-
centes a asumirse como responsables del desarrollo
de dichas habilidades.

Los resultados que comparten estos autores re-
flejan un problema comun sin soluciones ficiles en
el dmbito universitario y del que todos los actores se
desentienden: los profesores de las asignaturas no se
consideran responsables del desarrollo de la lectoes-
critura a nivel universitario, pues los contenidos de
sus materias son ya suficientemente amplios. Esta
situacién presenta una oportunidad para que los
docentes y los bibliotecarios fortalezcan la lectura
en el contexto de los programas de la Alfin.

Alfin y lectura
Como se ha visto en los apartados anteriores, la
Alfin tiene una relacién estrecha con la lectura y
los diagndsticos muestran que hay una necesidad
de consolidar las habilidades lectoras a nivel uni-
versitario. Dentro de la Alfin, la evaluacién de la
informacidén recuperada y la organizacién de ésta
en fichas para la creacién de nueva, podrian ser
momentos ideales para abonar en el desarrollo de
habilidades de lectoescritura.

Lo anterior nos lleva a preguntarnos desde la
biblioteca: ;cémo desarrollamos las capacidades
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lectoras necesarias para que los alumnos aprovechen
los recursos de informacién que ofrecen nuestras
bibliotecas? ;Cémo lograremos que este esfuerzo se
vincule con lo que sucede en las aulas y se articulen
programas con los profesores? No nos referimos aqui
ala lectura operativa de simbolos que decodifica un
lenguaje (lo cual para un universitario es ya es un
hecho), sino a la did4ctica de la lectura funcional
que permite comprender, criticar y crear a partir de
lo leido. Para abordar esta pregunta retomaremos,
de la amplia bibliografia al respecto, a dos autores:
Freire, que nos ofrece una perspectiva de fondo, y
Nufiez Ang, que nos facilitan estrategias especificas
para la did4ctica de la lectura.

Freire (94-107) nos invita, desde el concepto
de alfabetizacién inicial, a una lectura del mundo
como antecedente y precedente de la lectura de un
texto. Este enfoque puede adecuarse —de manera
atinada y urgente— a la formacién universitaria, a
su vez que sehala un camino en el que docentes y
bibliotecarios pueden colaborar. El pedagogo brasi-
lefnio no sélo entrelaza la realidad y el contexto con la
lectura, sino también con la escritura, ya que al leer

el mundo alrededor de un texto nos acercamos a una
reescritura del mundo, es decir, a su transformacién.

El posicionamiento de Freire, desde una pers-
pectiva en sintonia con la teorfa critica tan familiar
a los docentes comprometidos, da pautas para la
ensefianza de la lectura y su promocién desde la
biblioteca universitaria, de la mano de las multi-
ples discusiones sobre la realidad exploradas en las
aulas. El autor nos invita a considerar las biografias
lectoras propias y ajenas para comprender cémo se
ha desarrollado el hdbito y las caracteristicas de la
lectura de cada quien.

En relacién con el rol de las bibliotecas en la
formacién, Freire inauguré en 1982 el XI Congreso
Brasilefio de Biblioteconomia y Documentacion
(Freire 108-124) y en su conferencia retomd la idea
de desmitificar la lectura y la escritura como algo
midgico y externo al individuo. Mds bien, ¢l invita
a las bibliotecas a registrar en su acervo las historias
de las comunidades. El autor considera que no hay
neutralidad en las colecciones y servicios bibliote-
carios; sin duda, hay técnicas, procesos y gestién,
pero fundamentalmente hay una politica cultural
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y educativa. En esa conciencia se encontrard el es-
piritu critico-democritico que da voz a la realidad
y a la comunidad, algo sumamente necesario en las
sociedades contempordneas.

La biblioteca, para Freire, se vuelve un espacio
de diseno social de abajo hacia arriba en donde la
lectura y la escritura van de la mano. Si coincidimos
con Freire, las bibliotecas académicas pueden conver-
tirse en espacios que, a través de desarrollar la Alfin
de forma integral, den voz para la creacién dentro
y fuera del aula universitaria (en la biblioteca, en el
laboratorio, en el café, etcétera). Lo anterior posee una
estrecha relacién con lo que expone Gimeno Sacristdn
(33) sobre la dimensién de la educacién como una
construccién de cultura mds alld de las competencias,
concepto que podemos extrapolar para el manejo de
la informacién o Alfin, mds alld de una habilidad
o competencia, para ser vista como una cultura de
informacién desarrollada de la mano de los docentes
y que implica a la lectura como un aspecto nodal.

Por su parte, Nufez Ang (20) —en su propuesta de
una diddctica— ofrece estrategias para desarrollar tres
tipos de lectura: de comprensidn, critica y creativa.
Al abordar cada uno de estos niveles, el autor da una
serie de métodos y actividades que sirven para arti-
cular la Alfin y la lectura. Este autor también plantea
la competencia de cada nivel de lectura a partir de
acciones y productos llevados a cabo por el lector:

* Lectura de comprensién
Reconocimiento de la informacién (pa-
labras, frases, pdrrafos, relaciones entre
parrafos, significados).
Retencién de la informacién (parafrasis,
fichado textual, recitado).

* Lectura critica
Evaluacién de la informacién (compara-
cién, andlisis, sintesis, reflexion, conclu-
sién, opinidn, critica).
Extrapolacién de la informacién (apro-
piacién, interpretacién, confrontacidn,
prediccién).

e Lectura creativa
Aplicacién de la informacién para gene-
rar nuevo conocimiento (texto nuevo,
argumentacion a través de estructuras
originales, graficos).

Sin duda, tanto docentes como bibliotecarios esta-
mos convencidos de que la lectura critica y creativa
es fundamental en la formacién universitaria. Una
manera de desarrollarla es generando programas de
Alfin articulados entre el aula y la biblioteca.

Conclusiones

Es una realidad que en las instituciones de educacién
superior nos enfrentamos al reto de desarrollar y
consolidar la lectura. En la Alfin, la lectura tiene un
sentido de evaluacién de informacién desde el que
se genera nuevo conocimiento. Profesores y biblio-
tecarios coordinados podrian ofrecer a los alumnos
talleres presenciales o bien tutoriales en linea con
actividades y contenidos de Alfin, abordando todo
el ciclo de la informacién, con especial énfasis en
la lectura; todo ello contextualizado en temdtica de
las asignaturas especificas.

Las propuestas de Freire y Nufez Ang son
complementarias y dan claves para que la biblioteca
universitaria enfrente el reto de ofrecer una Alfin
que aborde los procesos de lectura de los recursos
de informacidn, tanto textuales como cuantitativos
(big data, por ejemplo), y de la mano de los docen-
tes se convierta en nuevo conocimiento desde una
perspectiva de pensamiento critico y aprendizaje
auténomo.

Estamos convencidos de que los docentes pueden
integrar elementos de la Alfin a sus contenidos de
asignatura, en especial los relacionados con activi-
dades de investigacién bibliogréfica, asi como en la
mayorfa de los temas, sobre todo en los vinculados
con un andlisis critico de la realidad. 1B}
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APENDICE
RECOMENDACIONES DE APLICACION EN EL AULA PARA LOS DOCENTES Y LOS BIBLIOTECARIOS UNIVERSITARIOS

Dimension Alfin desde la biblioteca
0 desde el aula

Ejercicios de lectura asociados
con la Alfin en la biblioteca o en el aula

1. Comprender c6mo se organiza el conocimiento de un
drea en general o especifico.

Lectura de esquemas de organizacién del conocimiento
de una disciplina y posible elaboracién en relacién con
su tema, asignatura.

2. Establecer con claridad la necesidad de informacién y
los tipos de materiales requeridos (textos, bases de datos
numéricas, material diddctico, ejemplos de proyectos,
videos, entre otros).

Lectura de revisiones de literatura y estados del arte en
textos, portales, series de datos, ejemplo de productos
propios (revisién de literatura del tema de interés, arti-
culos de investigacion o de estado del arte, bases de datos
cuantitativas disponibles, material diddctico, proyectos).

3. Disefiar una estrategia de bisqueda.

Lectura de tesauros para identificar temas relacionados
y traducciones.

4. Seleccionar las fuentes de informacién.

Lectura de listas de recursos sugeridas por tema, disciplina
y sus contenidos en diversos formatos y tipo de datos.

5. Llevar a cabo busquedas eficientes en las fuentes
seleccionadas.

Leer indicaciones de las interfases de busqueda de las
fuentes, explorar las bisquedas avanzadas y diversas
posibilidades de la fuente de informacién.

6. Evaluar los resultados a través de criterios y estrategias
de lectura adecuadas.

Leer aplicando el nivel de lectura de comprensién y
lectura critica para elaborar resimenes, palabras clave e
introducciones de resultados para su primera seleccion.
En el caso de datos numéricos, encabezados, dicciona-
rio de datos, libros de cédigos. Para material did4ctico,
identificar aspectos educativos.

7. Organizar los resultados seleccionados para su mapeo
de conocimiento, correcta citacion y elaboracién de citas
con el fin de desarrollar estados del arte, marcos tedricos
y evitar el plagio.

Leer cuidadosamente los resultados seleccionados apli-
cando el nivel de lectura de comprensién y lectura critica.
Identificacién de estilos de citacién por disciplina. Ela-
boracién de bibliografias, fichas de resumen, parifrasis
y textuales. Organizacién de matrices bibliograficas o
de fuentes diversas para la construccién de revisiones de
literatura/colecciones de material diddctico indicando
ficha bibliografica, resumen, enfoque tedrico, enfoque
metodoldgico, temas, comentarios criticos propios. Uso
de gestores de referencias. Identificacién de textos, bases
de datos, portales, material diddctico con estructura de
ejemplo para la creacién propia segtin el tipo de material
requerido.

8. Generar y comunicar nueva informacién protegiendo
su propia autoria.

Lectura creativa concebida como la integracién de lo leido
en nueva informacién. Lectura de revisién de los pro-
ductos elaborados para mejorar la calidad de los mismos.
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