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Introduccién.?

Este trabajo de investigacibn se concentré en la historia que se ensefia para
responder a la pregunta de: ¢,qué tipo de historia se ensefia dentro de la ensefianza
de la historia a nivel preuniversitario? Para resolver esta cuestion, primero llevé a
cabo una identificacion de las principales corrientes o propuestas de la historia que
se ensefia a partir de sus coincidencias y diferencias, se decidié concentrarse en
propuestas contemporaneas con el fin de identificar aportaciones novedosas a la
historia que se ensefia. 2 Posteriormente, en un andlisis mas puntual, identifiqué

cémo funciona cada una de estas corrientes a partir de las siguientes cuestiones:

a) ¢Qué papel o funcion tiene asignada la historia dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje?
b) ¢Qué idea tienen de la historia en cuanto al contenido histérico que

presentan?

A partir de estas preguntas busco identificar qué papel otorgan estas corrientes
contemporaneas al contenido historico, tomando en cuenta que, hasta la fecha, en
todas ellas hay una tension entre contenido histérico y didactica de la historia debido

al papel central que tiene esta ultima en la historia que se ensenia.

Esta investigacion me parece importante ya que responde a una ausencia de
analisis que hay desde la propia disciplina de la historia hacia la historia que se
ensefa. Aunado a que la mayoria de los trabajos de este tipo se concentran en la
parte didactica y metodologica de la historia que se ensefia y no tanto en el
contenido histérico.® Por lo tanto, me parece valioso hacer una reflexion desde la

propia historia ya que desentrafiar esta cuestion del contenido histérico en las

! La presente investigacion se desarroll6 dentro de la linea de investigacion de “la historia que se
ensefa” a cargo de Perla Chinchilla.

2 Las propuestas y corrientes que son analizadas en este trabajo se ubican en un contexto
internacional, las cuales no necesariamente son aplicadas en México.

3 De reciente aparicion esta el extenso analisis sobre la ensefianza de la historia Caminos en la
ensefianza de la historia y que hace aportaciones interesante al debate de la ensefianza de la
historia y su contenido histérico. Paulina Latapi Escalante, José Carlos Bldzquez Espinosa, y
Siddharta Camargo Arteaga, eds., Caminos en la ensefianza de la historia. (Universidad Autbnoma
de Querétaro, Benemérita Universidad Autonoma de Puebla y Universidad Pedagdgica Nacional,
2017).



propuestas contemporaneas sobre la ensefianza de la historia es llevar la reflexion
historiografica a la historia que se ensefia y con ello dialogar e incidir en la

construccién de propuestas mas robustas.

Con respecto a la hipétesis, se plantea que la mayoria de los materiales dedicados
a la ensefianza de la historia no contienen algun tipo de reflexion sobre el contenido
histérico que presentan. A partir de este presupuesto se examinaran propuestas
contemporaneas sobre la ensefianza de la historia y su contenido histérico para
determinar qué tanto estas propuestas contienen una reflexion o postura al respecto
y qué tipo de contenido histérico se puede observar. Considero que el analisis de la
variable del contenido histérico en cada una de las propuestas que vaya

examinando proporcionaran una idea de la manera en como piensan la historia.

Esta propuesta se concentra primero en ubicar en donde se puede encontrar la
discusidbn mas contemporanea sobre la historia que se ensefia. Para tal caso
primero se realizo una busqueda y localizacion de informacion en bases de datos y
buscadores electronicos y posteriormente se concentraron los resultados en una
base de datos para posteriormente hacer una seleccion de aquellos autores,
publicaciones y portales que arrojaban mas resultados. Finalmente, se procedio a
hacer una ultima seleccion a partir de aquellos resumenes o abstracts que podrian

estar mas relacionados con la investigacion.

En cuanto a la interpretacion del material que se consultd, primero se hizo una
indagacion de los antecedentes de las corrientes (cdmo se fundaron, como se
consolidaron, en qué lugares se producen y quiénes son algunos de sus integrantes
mas destacados), sus principales caracteristicas generales (propuestas, énfasis y
proyectos), posteriormente se identificod si hacian una reflexion clara sobre el tipo de
historiografia en el que basaban su propuesta y finalmente se realizé un analisis del

contenido histérico que proponen.

Debo aclarar que la indagacion, rastreo y busqueda de informacion de esta
investigacion, quedo restringida al idioma, ya que las fuentes se acotaron a las que

estuvieron en inglés y espafiol.



Dicho lo anterior, procederé a enunciar 4 consideraciones iniciales necesarias para

situar el problema de investigacion que se ha planteado.

Primera consideracién. Teniendo en cuenta que la historia que se ensefia es un
tema que puede quedar bajo el paraguas de la ensefianza de la historia, ya que la
mayoria de la literatura que consulté no hace una distincion entre ambos temas,
considero que la primera acotacidn de este trabajo de investigacion serd presentar
una breve diferencia entre la historia que se ensefia y la ensefianza de la historia.
La historia que se ensefia son aquellos contenidos de tipo histérico/historiografico
que se transmiten, de manera formal o informal, a los estudiantes o a un publico en
especifico. En ese sentido, una clase de historia que se imparta como parte de una
asignatura bajo un curriculo escolar (que puede ser desde nivel preescolar hasta
universitario) es equiparada a las clases extracurriculares, también llamadas
informales, en donde “aparentemente” no habria objetivos de aprendizaje o
contenidos organizados, pero existiran acuerdos tacitos o implicitos mediante los
cuales fluird y se organizara el contenido.* Por su parte, la ensefianza de la historia
se refiere alos métodos y metodologias que la educacion (formal e informal) emplea
en la transmision de contenidos historicos. Como he mencionado con anterioridad,
este trabajo se centrarda en la historia que se ensefia. Sin embargo, ambas
categorias cohabitan, dificilmente se pueden separar, por lo que, a partir de este
momento, cuando hable desde la conjugacion de ambas lo haré de la siguiente

manera: historia que se ensefia/ensefianza de la historia.

Segunda consideracion. La existencia de un uso indistinto de concepciones

relacionadas con el tema de la historia que se ensefia/ensefianza de la historia

4 El curriculo se entiende como [...] el conjunto de aprendizajes compartidos que la escuela,
deliberada y espontaneamente, pone a disposicién de estudiantes y maestros para que desarrollen
plenamente sus potencialidades y participen en el proceso constante de transformacion vital.
Incluye el plan de ensefianza mas la atmédsfera escolar, al tiempo que es también proceso y
resultado. Existen 3 tipos de curriculo: Formal, Real y Oculto. El primero seria el documento visible
o plan explicito también llamado Formal. El segundo seria la accion “deliberada y real” del docente,
tanto lo que se expresa como lo que se calla. El tercero seria aquel que permanece oculto ya que
es implicito y ademas es aceptado ticitamente por alumnos, docentes, escuela o grupo
extraescolar. Nerio Gerardo Vilchez, “Una revision y actualizacion del concepto de Curriculo”,
Telos: Revista de Estudios Interdisciplinarios en Ciencias Sociales 6, nim. 2 (2004): 194-208,
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6436492. op. cit.



L] LT LT LT

(como: “historia” “memoria”, “conciencia histérica”, “didactica de la historia”, “historia
escolar” etc.) que hay en gran parte de la literatura que consulté.> Este uso indistinto
de estas concepciones se debe, al parecer, a la existencia de un traslape de
disciplinas que participan de forma activa en las discusiones alrededor de la historia
gue se ensefa/ensefianza de la historia. Por ejemplo, si el punto de partida del
analisis es la pedagogia, se hablara desde una nocion didactica o pedagogica de la
historia, haciendo hincapié en el disefio y operacion de unidades de aprendizajes
significativos, es decir, en las metodologias de aprendizaje. Por otra parte, si el
enfoque se hace desde la sicologia (particularmente desde la sicologia cognitiva) la
discusion se centrara en el desarrollo del pensamiento histérico y los procesos
cognitivos para que los alumnos puedan desarrollar dicha habilidad. En cuanto al
material que producen los historiadores, este generalmente va encaminado al
aprendizaje del oficio de la historia, bajo la idea de que se trata de una caja de

herramientas que le servira al alumno para analizar su entorno.

Tercera consideracion. Aparentemente desde la propia disciplina de la historia se
desdeiia el tema de la historia que se ensefia/ensefianza de la historia, basta con
ver las pocas horas dedicadas a la ensefianza de la historia dentro de los planes de
estudio de las universidades que imparten esta licenciatura en el pais®. En México
existen 37 universidades que ofrecen la carrera en historia. En promedio, estos
planes de estudio estan compuestos por 48.8 materias, de las cuales, en promedio,
un 2.7 corresponden a la ensefianza y docencia de la historia. Lo que quiere decir
gue el porcentaje promedio de materias dedicas a la ensefianza y docencia de la

historia, dentro de los planes de estudio es de un 4.6%.” Lo anterior indica, en cuanto

> Es importante aclara que no toda la literatura hace uso indistinto de las concepciones
mencionadas, ubiqué a varios autores que en sus textos tienen un interés en presentar una
descripcién mas detallada de lo que entienden por historia, ejemplos: Jorn Risen, Sebastian P4,
Marko Demantowsky, Thomas Cauvin, Stefanie Samida, entre otros.

6 Cabe aclarar gque esta situacion no es exclusiva de la Historia, sino que también se refleja en
practicamente todas las disciplinas. Al parecer no hay un “interés” por formar recursos humanos
dedicados a la docencia de las disciplinas. Lo anterior puede explicarse porque las disciplinas no
ven como una de sus funciones prioritarias la ensefianza de su propia disciplina en espacios
preuniversitarios, dejandole esta tarea a otras disciplina asociadas a este fin, como es el caso de la
pedagogia.

7 Carlos Alberto Garcia Hernandez, “Data sobre los planes de estudio de la licenciatura en Historia
en universidades en México, julio de 2019.”, el 20 de julio de 2019, .xIsx. Para ver los datos
recogidos en este investigacion ver en el Apéndice Tabla 1.



a la relacion de materias dedicadas a la ensefianza-aprendizaje de la historia con
respecto al total de materias que se imparten en las licenciaturas en historia, que el
tema de la ensefianza no es un asunto preponderante, por lo menos en la formacién
de los futuros historiadores. Quiza, en ese sentido, es que los historiadores, tanto
aquellos que participan en el campo de la educacion como los que no, se han
interesado poco en la discusion alrededor de la historia que se ensefia, es decir, en
el tipo de contenido histérico y las implicaciones que este tendra en los procesos de
enseflanza-aprendizaje. Lo anterior no quiere decir que los historiadores estén
ajenos a este debate, sino que hay poca alusion a la historia que se ensefia. Por
consiguiente, cuando se discute el tema de la historia que se ensefia, se hace
regularmente desde el campo de la ensefianza de la historia, y generalmente esta
discusion gira en torno a la relacion entre la didactica y la evaluacion del objeto de
enseflanza-aprendizaje que provee la historia, por lo que el contenido queda
relegado a un asunto secundario.® De manera que en la mayoria de éstas
discusiones lo que impera es el contenido de tipo técnico pedagdgico, lo cual hasta
cierto punto resulta l6gico o razonable, ya que el objetivo de estas discusiones es
trazar las formas mas eficientes de hacer llegar el contenido historico a los
estudiantes y que, ademas, este produzca un aprendizaje significativo en ellos, por
lo que el contenido histérico es poco relevante ya que éste puede “ajustarse” a las

variadas metodologias pedagogicas que se pueden aplicar en el aula.’

Cuarta consideracion. En tanto que esta tesis no tiene como objetivo retomar la
forma en como los autores que se revisaron toman o hacen suyo los conceptos de
Historia y/o historiografia, es importante resaltar que cuando en esta tesis de
investigacion aparezca el concepto de Historia estaré haciendo referencia a la

disciplina en si misma, mientras que cuando aparezca el de historiografia estaré

8 Cfr. Maria McGregor Aja, “La evaluacion como parte del proceso de aprendizaje de la Historia en
primaria y secundaria.” (Tesis para obtener el grado de maestria en Historia, Ciudad de México,
Universidad Iberoamericana, 2018).

° En ese sentido Sebastian Pla ofrece el siguiente diagnéstico sobre los desplazamientos que hay
en las discusiones sobre la ensefianza de la historia y como la historia, como disciplina, queda
reducida a un mero instrumento psicolégico. Cfr. Sebastian Pl4, Ciudadania y competitividad en la
ensefianza de la historia: los casos de México, Argentina y Uruguay (México: Universidad
Iberoamericana, A.C., 2014), pp. 15 - 27.



apelando a la pregunta sobre las condiciones de posibilidad que hacen viable una
observacion del pasado. Finalmente, cuando haga referencia a la asignatura

curricular, siempre ira acompafada de “asignatura”.

Ademés de las anteriores 4 consideraciones, hay que tomar en cuenta que hay un
un creciente nimero de publicaciones e investigaciones que participan del debate
de la historia que se ensefia/ensefianza de la historia, por lo que la cantidad de
literatura sobre el tema se ha convertido no solo en abundante, sino ademas en
compleja, ya que en ella participan no solo historiadores, también lo hacen
profesionales de la educacion como pedagogos o psicélogos educativos. A esta
condicién también se le suma que al tema de la historia que se ensefia/ensefianza
de la historia confluyen distintas disciplinas, haciendo que se presenten traslapes
gue complejizan la lectura del tema y su posterior analisis. Uno de estos rasgos se
puede observar al examinar las concepciones sobre la historia que utilizan, ya que
solamente una minoria de los autores consultados hacen una acotacion o definicion

puntual de la terminologia que emplean.*

En cuanto a la organizacion del presente trabajo, éste consta de la presente
introduccion, 4 capitulos y un apartado final de conclusiones. En esta introduccion
se abordaron las consideraciones generales sobre la historia que se ensefia y la
forma en como examiné la informacién que fui recabando y que aparece en los

capitulos subsecuentes.

En el primer capitulo se expone un estado de la cuestion de la bibliografia que fui
encontrando. Dicho estado de la cuestion contiene una propuesta sobre cémo
identifiqué la funcion, los aprendizajes esperados y la idea de la historia que
contiene el material que revisé. Al final de este capitulo presento una propuesta que

agrupa los trabajos examinados a partir de sus semejanzas y diferencias.

19 De los autores que revisé, los siguiente son aquellos que elaboran concepciones puntuales de lo
gue estan considerando es historia: Peter Seixas, Sebastian Pla y Marko Demantowsky, Thomas
Cauvin y Stefanie Samida. Jorn Riisen es en gran medida uno de los autores que mas refieren en
el tema de la historia que se ensefia y la ensefianza de la historia, sin embargo, esta investigacion
no contempla analizar puntualmente su dilatado trabajo al respecto.



En los capitulos segundo, tercero y cuarto se presentan el analisis de 3 de las
propuestas que se sefialaron en el primer capitulo, junto con algunas de las

principales nociones que contienen en relacion con la historia que se ensefia.

En el apartado final se vierten las conclusiones de mis pesquisas, haciendo hincapié
en el caracter contingente e inabarcable de toda investigacion, en donde, como al
final de todo proceso de investigacidn, se generaran otras preguntas que retomaré

en trabajos posteriores.



Capitulo 1. Estado de la cuestion sobre la “historia que se ensefia”.

1.1 La “historia que se ensena”.

Iniciaré este primer capitulo definiendo qué entiendo por “la historia que se ensefa”.
Posteriormente haré una breve descripcién de cémo se fue realizando la busqueda
de fuentes de informacion que dieron forma a esta investigaciéon y que represent6
un desafio pues como se podra observar, la informacion sobre este tema es ingente

y abrumadora.

En primer lugar, en este trabajo “la historia que se ensefia” se entiende en términos
historiogréficos, es decir, qué tipo o tipos de historia atraviesan, entran en contacto,
influyen o dialogan con “la historia que se ensefa”. Esta cuestion también puede
entenderse con las siguientes preguntas: “;qué ensefiamos cuando ensefiamos
historia?”! y/o ¢qué tipo de historia (0 tipos de historias) ensefiamos cuando
decimos que ensefiamos historia? Es decir, esta interrogante se enfoca en examinar
el contenido histérico que se transmite, ensefia 0 se vierte cuando decimos que
enseflamos historia. Esta acotacion es muy importante, ya que esta investigacion
no se pregunto por la metodologia o herramientas pedagogicas que se utilizan en
la ensefianza de la historia, sino por la forma en cdmo se representa a ese pasado.
No es lo mismo “explicar las causas de la independencia de México” a “explicar las
condiciones que hicieron posible la independencia de México”. En el primer caso la
explicacion va enfocada a una causa-consecuencia de un hecho, en este caso la
independencia de México, lo cual lleva a pensar que la independencia es un hecho
predeterminado desde las causas. Mientras para el segundo caso, la explicacion va
en funcion de situaciones y factores que posibilitaron la existencia de un hecho
llamado independencia que pudo o no pudo haber ocurrido. De ahi que para esta
investigacion el contenido histérico no se trata Unicamente de las narraciones que

se refieren al pasado, sino que se trata de narraciones que expliquen y/o interpreten

11 Perla Chinchilla, “¢ Aprender de la historia o aprender historia?”, en La historia que se ensefia y
la ensefianza de la historia (en prensa) (Ciudad de México, 2018), 43. op. cit., p. 2.



el pasado en funcién de un presente, que transforme la experiencia del tiempo

asignando una cohesion interna contingente.

En este punto de la pesquisa se observé que gran parte de los documentos
revisados no mencionan a qué tipo de historia se sujeta su propuesta, a pesar de
que en el titulo o en el resumen sefalaran conceptos como “ensefianza de la
historia”, “historia escolar’, “historia escolar’, “competencias de la historia”,
“aprendizaje de la historia”, etc.'? Sin embargo esta busqueda bibliogréfica arrojo
algunas luces al indicar cuales podrian ser los principales puntos de contacto (nodos
de informacién, redes, portales, publicaciones, etc.) en donde podria confluir algin
tipo de debate contemporaneo sobre la “historia que se ensena”. A continuacion,
agrego una lista de esos puntos de contacto que fui ubicando durante la busqueda
gue realicé en internet (ver Anexo Tabla I). Cabe sefalar, que estos nodos de
informacion no son propiamente productores de contenido relacionado con la
discusion de la “historia que se ensefia’, mas bien se tratan de sitios que dan

alojamiento a los articulos, libros y publicaciones relacionadas con dicha discusion.

De los sitios referenciados (Anexo Tabla Il), los que se observan con una mayor
interaccion, participacion y confluencia de autores son el de CLIONAUTA, Historical
Thinking Matters y el del blog-journal Public History Weekly.'® Sin embargo, también
pude observar que existe un trafico y flujo de contenido, autores y temas entre los
nudos de informacion.'* Esta condicion de flujo constante hace que sea dificil

colocar o ubicar a los autores en un solo sitio, mas bien, al parecer, se comportan

12 Esta busqueda también se realiz6 utilizando los términos mencionados en inglés. Ver Anexo
Tabla Ill. Busqueda de conceptos en bases de datos. Para consultar la tabla en linea:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/130y0QAUPXjw_6cw5jxilsR402TqjyhGfzsyp0xVx29c/edit
?usp=sharing)

13 Un punto en comin entre estos 3 sitios es la referencia que hacen a los trabajos de Jorn Rusen,
autor al que més adelante retomaré.

14 Reitero, que estos nodos de informacion también colaboran en la elaboracién de material
bibliogréfico en ediciones en papel, tal es el caso de la revista Public History and School, la cual es
editada por Marko Demantowsky, autor aleman que es un autor influyente en el National Council
on Public History (EE. UU.) y en el Public History Weekly (Europa). También est4 el caso de los
autores Peter Seixas, Anaclet Pons y Joan Pagés, quienes, ademas de ser responsables de sitios
web, también tienen varios titulos en papel dedicados al tema de la ensefianza de la historia.



como grupos que siguen una logica de comunidades digitales que confluyen en

momentos sincrénicos y/o asincrénicos.®

Como ya se ha sefialado anteriormente, la discusion contemporanea de “la historia
que se ensefa” es una especie de conglomerado de contenidos asociados a la
ensefanza de la disciplina de la historia, que ademas involucra a varios actores con
distintos grados de injerencia en la ensefianza de la historia. Asi que esta discusion
podemos encontrar no solamente a historiadores docentes e investigadores del
tema, sino también a autoridades gubernamentales (ministerios de educacion y
amplios equipos burocraticos que administran la ensefianza) e instituciones y
organizaciones civiles que buscan incidir en la forma en cémo se ensefia la historia
y en los temarios (que van desde universidades y organizaciones de especialistas
hasta partidos politicos y agrupaciones interesadas en reivindicar o clausurar algun
asunto del pasado). Lo anterior podria ser un indicativo de la importancia que
sociedad actual le otorga a la presencia de la historia en la ensefianza, pero también
podria sefialar una ausencia de un debate a fondo sobre la historia que se ensefia

y su funcion en el aula.
1.2 La “historia que se ensefia” desde la disciplina de la historia.

Si bien se ha mencionado de la presencia de numerosos actores involucrados en la
discusién sobre “la historia que se ensefia” y de la cantidad ingente de escritos que
se producen al respecto, fue menester de esta investigacion tomar solamente el
material que hiciera referencia obligada a la historia como una disciplina cientifica,
es decir, pensar y concebir a la historia como una asignatura dependiente de una
disciplina académica. Este punto es de suma importancia, debido a que desde esta
concepcion se buscd localizar trabajos previos en donde la “historia que se ensefa”,

‘la ensefanza de la historia”, “el aprendizaje de la historia” y la “historia

escolarizada” fuesen analizadas desde la historia como disciplina cientifica y no

15 Resulta muy interesante la forma en como se constituyen estos grupos y cémo interactian con
otros actores en las discusiones gque van fluyendo -en gran medida por el contexto y los temas
coyunturales- pero esta tesis de investigacion no persigue esos fines.

10



como una asignatura escolar Unicamente.® Sin embargo, esto se trata solamente
de una diferenciacion tedrica, ya que en muchos de los trabajos revisados ambas
concepciones de la historia se van mezclando a tal punto que pareciera casi

ineludible no hacerlo.

A partir de lo anterior se realizé una busqueda que arroj6 5 autores contemporaneos
que tienen un trabajo consolidado en la materia. Estos fueron: Joan Pagés, Marko
Demantowsky, Sebastian Pla, Peter Seixas y Jorn Riusen. De estas propuestas, la
gue me parecié mas completa fue la que corresponde a Jorn Risen, quien desde
hace 3 décadas se dedica de tiempo completo al andlisis, reflexion y elaboracién de
propuestas entorno a la “conciencia histérica” y su relacién con la ensefianza de la

historia.l’

Jorn Risen,'® en Tiempo en ruptura (2014) presenta una propuesta interesante
sobre como analizar la historia que se enseina a partir de la nocion de “conciencia
histérica”. Dicha “conciencia historica” para Risen es “[...] la suma de las
operaciones mentales por medio de las cuales se construye el sentido historico.
Estas operaciones pueden concebirse y analizarse como narraciones historicas
[...I’*°, con dichas “narraciones histdricas” se constituye el proceso mental mediante
el cual los seres se interpretan a si mismo y a su mundo, es decir, es la forma en

cdmo el pasado entra en el presente.

16 En ese sentido Perla Chinchilla sefiala que, desde el punto de vista la historia ciencia esta
encaminada hacia una “historia del sistema social” y otra del “discurso histérico” con tres sistemas:
politica, arte, educacion; y uno hibrido: entretenimiento. Cfr. Chinchilla. p. 7.

17 La obra de Jorn Riisen es citada abundantemente por casi todos los autores y sus escritos se
han distribuido no solamente en Europa y Norteamérica, sino en Latinoamérica, siendo Brasil el
lugar en dénde casi toda sus trabajos se han traducido del aleman al portugués.

18 J6rn Rusen es filésofo e historiador aleman, actualmente es profesor de Historia y Cultura
Historica en la Universidad de Witten/Herdecke, ademas, se desempefia como investigador del
Kulturwissenschaftliches-Instituten (Instituto para el Estudio Avanzado de Humanidades), Essen,
Alemania. Conocido por su concepcion de la narrativa abreviada como base para la comprension
historica. Algunas de sus publicaciones son: “Post-ism. The Humanities, Displaced by their Trends
“(2016), “Historik: Theorie der Geschichtswissenschaft” (2014). "Time and History: The Variety of
Cultures" (2008). "Meaning and Representation in History" (2006). "History: Narration,
Interpretation, Orientation" (2004). Joérn Risen, “JOrn Risen”, Pagina personal, joern-ruesens
Webseite!, consultado el 14 de septiembre de 2019, http://joern-ruesen.jimdo.com/.

19 J6rn Risen, Tiempo en ruptura, ed. Silvia Pappe, trad. Christian Sperling, Primera edicion,
Coleccién Humanidades. Serie estudios; Biblioteca de Ciencias Sociales y Humanidades 40
(México: Universidad Autonoma Metropolitana, 2014)., p. 46.
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En todas sus formas y condiciones, el pensamiento historico esta determinado por
un procedimiento mental especifico mediante el cual los seres se interpretan a si
mismos y a su mundo: la narracion de una historia. Narrar es una praxis
antropoldgica universal de la exégesis del tiempo, y la totalidad del pasado hecho
presente (una actividad mental que nombramos historia) se caracteriza
categoricamente como narracion.?°

Dado que el objetivo de Risen es hacer una reflexion sobre el paradigma narrativo
desde el nivel de la teoria de la historia, su propuesta también abarca los ambitos
de la docencia y el aprendizaje de la historia. Es por eso por lo que la apuesta de
Rusen incluye no solo a la especificidad de la historia como ciencia especializada,
sino al caracter literario de la historia en tanto construccion mental. Por lo que la
pregunta: “; Qué significa pensar de modo histérico?”?* no solo incluye a la propia
disciplina especializada de la historia, sino también a la didactica de la historia y

otras formas de pensar la historia.??

A partir de la anterior propuesta de Risen sobre como se podria analizar el
contenido historico, los elementos necesarios para decir que las propuestas

presentan un contenido historico sustancioso son:

a) Organizacion de la informacion a partir de un orden cronolégico en donde se
observe una distincion temporal clara.

b) Interpretacion y/o explicacion del material presentado como fuente de
informacion a partir de una narracion.

c) Exposicion o declaracion de los patrones de interpretacion y su cambio al

paso del tiempo.

Como lo habia sefialado con anterioridad, en tanto que el objetivo principal de la
literatura que he analizado no es la discusion historiografica sobre la historia que se

ensefia, sino proporcionar material de apoyo para el trabajo del docente y “facilitar”

20 Sj bien Rlisen menciona que “narrar es una praxis antropolégica universal” personalmente no
concuerdo con ello, pero rescato esta cita porque me parece fundamental su propuesta andlisis de
la ensefianza de la historia desde un paradigma narrativo. Risen. op. cit., p. 136.

21 Risen. op. cit., p. 139.

22 “Respecto a la didactica de la historia se trata de las condiciones del mundo vivencial [ademas]
la narratividad aparece como argumento si se hace referencia a las competencias relativas del
aprendizaje historico [...] debido a que el aprendizaje historico organizado se considera una
necesidad social indispensable [...]" Risen. op. cit., p. 140.
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su labor, fue necesario emplear una estrategia indirecta que me permitiera inferir
cual es la concepcion de historia que los autores trabajan. Cabe sefialar que, en
algunos casos, esta deduccion no fue posible, sin embargo, a pesar de ello se
lograron obtener visos para realizar un analisis.>>Es en ese sentido la importancia
de la propuesta que hace Risen para analizar el contenido histérico en la
ensefanza de la historia desde un punto de vista histérico-reflexivo y no Unicamente

didactico.

Practicamente toda la literatura sobre la historia que se ensefia/ensefianza de la
historia esta atravesada por lenguaje y concepciones teoricas que provienen de la
pedagogia y la psicologia, debido a la estrecha relaciébn que hay entre estas
disciplinas con la concepcién actual del proceso de ensefianza-aprendizaje. Prueba
de ello es que una parte importante de los trabajos que analicé refieren a autores
gue se mueven dentro de las areas de la psicologia o pedagogia, tanto para justificar
su propuesta, como para establecer sus antecedentes.?* Razoén por la cual, la
conjugacion de historia que se ensefa/ensefianza de la historia cobra sentido en
este analisis, ya que el objetivo de este trabajo es mostrar el tipo de historia que
contienen las propuestas que se analizaron, independientemente si sus
planteamientos hacen explicita 0 no su nocion de historia que se debe de enseniar.
De ahi que haya sido necesario elaborar un andlisis de la forma en como cada uno

de los trabajos examinados conceptualizan el término “historia”.

Ademas, este ejercicio analitico me ayudod a desenredar y trazar una clasificacion
bibliografica, dado que la madeja de tecnicismos (como mencioné antes, muchos
de ellos del orden pedagdgico, didactico y sicoldgico) contienen también lineas
genealdgicas que los incorpora a determinadas corrientes de la ensefianza y en

algunos casos de corrientes historiograficas.?®

2 Teniendo en cuenta esta condicion que acabo de describir, infiero que este material guarda una
similitud con el contenido de divulgacién, entendiéndose que la funcién de la divulgacion (en este
caso de la ciencia) es reducir la complejidad que es producida por la ciencia. Es decir, se tratarian
de textos que cumplen con la funcion de divulgar el contenido producido por la disciplina de la
historia a un publico lego. Cfr. Chinchilla, “; Aprender de la historia o aprender historia?” Pp. 4y 5.
24 Como por ejemplo Joan Pages, Peter Seixas y Sallés Tenas.

25 Esta cuestion ya no se desarroll6 debido a una limitante de tiempo.
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Mi aproximacion inicial a los textos que analicé fue tratar de identificar si declaraban
de forma explicita algun tipo de discusion en torno al contenido historico, lo cual si
ocurre en algunos casos. En contraste, en la mayoria de los textos estas disputas
incluyen controversias dentro del campo de la ensefianza. Para ilustrar mejor esta
situacion, esta el caso de la “transposicion didactica” y la relacion que hay entre las
disciplinas y los procesos de ensefianza-aprendizaje de dichas disciplinas (incluida
la historia), en donde se discuten las distintas implicaciones, dependencias y
asociaciones que se generan al momento en que una disciplina, en este caso la

historia, se convierte en una materia o asignatura escolar.?

Una vez enunciadas estas consideraciones, a continuacion, presento una
clasificacion constituida a partir de la forma en como los autores colocan a la
conjugacion de la historia que se ensefia/ensefianza de la historia a partir de papel

o funcion que le asignan la historia dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.
1.3 Maria Feliu Torroella” y Neus Salles Tenas?®

Conviene sefialar que Feuli Torreoella y Neus Salles Tenas (2011), solo nombran
‘la ensefianza de la historia” de la conjugacion de la historia que se
ensefa/ensefianza de la historia, no obstante, esto no quiere decir que ambas

autoras no discutan en su propuesta sobre el contenido histérico. Para este caso

26 En ese sentido Sebastian Pla comenta lo siguiente: La categoria de transposicion didactica es
Gtil para comprender las creaciones didacticas, es decir, contenidos procedentes del saber
disciplinar o sabio, que son adaptados, transformados, inventados para poder ser ensefiados
dentro de las aulas de la educacién [...] Véase Sebastian Pla, Ciudadania y competitividad en la
ensefianza de la historia: los casos de México, Argentina y Uruguay (México: Universidad
Iberoamericana, A.C., 2014), pp. 288 y 289.

27 Maria Feliu Torroella es “profesora lectora del Departamento de Didactica de las Ciencias
Sociales de la Facultad de Formacién del profesorado de la Universidad de Barcelona. Licenciada
en Historia del Arte por la Universidad Auténoma de Barcelona. Se doctoré en Didactica de las
Ciencias Sociales y del Patrimonio por la UB con la tesis Metodologias de ensefianza y aprendizaje
y factores de percepcién del arte en la educacion primaria. Universitat de Barcelona, “Maria Feliu
Torruella”, Didadtica i Patrimoni (blog), consultado el 3 de septiembre de 2019,
http://www.didpatri.cat/investigadors/maria-feliu-torruella/.

28 “Neus Sallés Tenas, es maestra, pedagoga y doctora en Didactica de las Ciencias Sociales por
la Universidad de Barcelona. Profesora de la Universidad de Barcelona y profesora colaboradora
de la Universidad de Murcia en el master oficial “Educaciéon y Museos”. Especialistas en
Educacion., “Sallés Tenas, Neus”, Publicacions Editorial Grad, el 3 de septiembre de 2019,
https://www.grao.com/es/autor/salles-tenas-neus-87848.
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particular tomo a la “ensefianza de la historia” como un concepto aglutinador que

contendra también a la “historia que se ensefia”.

Para Feuli Torreoella y Neus Salles Tenas la “ensefianza de la historia” se define
como aqguel o aquellos métodos e instrumentos de la educacion formal y no formal
gue utiliza el profesor para producir un aprendizaje significativo asociado a la historia
en el alumno. A este respecto ambas autoras sefialan que la ensefianza de la
historia se debe de alejar de la nocidn tradicional en donde se coloca a la asignatura
como un depdsito cronolégico y memoristico. Feuli Torreoella apunta lo siguiente:
[...] laidea es que al alumno no se le propone un aprendizaje de tipo memoristico,

sino comprensivo, y no se le pide que acumule, sino que opere, con un aprendizaje
que se articularia de lo concreto a lo abstracto y de lo particular a lo general [...] *°

Por su parte Salles Tenas menciona:

Ensefar historia no siempre es tarea facil. Especialmente cuando no se quiere que
esta ensefianza se convierta en una mera transmision de un conjunto de dogmas
incuestionables, sino que, por el contrario, lo que se pretende es que el alumnado
entienda realmente que significa ser historiador y asimile los conceptos asociados a
la disciplina, como pueden ser el cambio, la continuidad, la causalidad, etc.*

Ambas autoras colocan a la “ensefianza de la historia” en el terreno del desarrollo
cognitivo proponiendo una metodologia llamada “aprendizaje por descubrimiento”
que tiene sus bases en el “proyecto 13-16” que surgid en Inglaterra en la década de

los afios sesenta y que llegd a Espafia hacia el final del franquismo.®!

En cuanto al objetivo o funcion de la “ensefanza de la historia”, esta seria la
transmision de “conceptos asociados” a la disciplina, la cual estaria asociada a dos
objetivos concretos. El primero enunciado de la siguiente forma por Feuli Torreoella

La historia, se plantea problemas y busca explicaciones sobre las personas y los
hechos. Ademas, intenta elaborar hipotesis, busca fuentes, testimonios e

29 Maria Feliu Torruella y Neus Sallés Tenas, “El método cientifico para ensefiar historia: una
experiencia en la formacion de maestros.”, Clio: History and History Teaching, nim. 37 (2011): 4,
http://clio.rediris.es/n37/articulos/FeliuySalles2011.pdf.

30 Neus Sallés Tenas, “La Ensefianza De La Historia a Través Del Aprendizaje Por Descubrimiento:
Evolucion Del Proyecto Treinta Afos Después”, Ensefianza de las Ciencias Sociales, nim. 10
(2011): 3-10, http://mww.redalyc.org/articulo.0a?id=324127610002.

31 Cfr. Sallés Tenas, pp. 5y 6.
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informacion de todo tipo, clasifica, organiza y analiza dicha informacion y extrae
conclusiones.*

Para ambas autoras la “ensefianza de la historia” se concentra en la forma en c6mo
el profesor posibilita que los alumnos asimilen un conocimiento, en este caso
asociado a lo que la autora considera lo que “realmente significa ser historiador”, el
cual no especifica plenamente y solo lo acota a que se trata de “[...] un método
propio de la historia [...]™* sin llegar a definirlo o describirlo, salvo por decir que la

disciplina esta asociada a los conceptos de: cambio, continuidad y casualidad.

Un aspecto muy importante para destacar en el uso de “la ensefianza la historia”
gue estas autoras proponen, es el uso de las fuentes primarias, tal y como lo haria
el historiador ideal que ellas preconfiguran, el cual, a través del uso del método
cientifico y su aplicacion en el “laboratorio de la historia”, se forjaria un sentido

critico, lo cual asi lo expresa Feliu Torruella:

De ello podemos concluir que lo realmente interesante de la histona es su método,
mas que saber muchos datos. Lo importante es cémo interpretar en cualquier lugar
y circunstancia gracias al método cientifico del historiador. Ello implicaria otorgar
mas importancia, en las programaciones, al método ya la formacion metodoldgica.
Y la practica del método cientifico exige, naturalmente, investigar. Por tanto, también
se debe investigar en el aula, y el método del descubrimiento es fundamental para
forjar la rutina de analisis del historiador. Una buena formacion investigadora debe
permitir, ademas, enfrentarse a todos los contenidos extensivos que se desee con
un minimo de espiritu critico. En este sentido las programaciones de historia
deberan dar prioridad a la formaciéon metodoldgica, centrada de manera intensiva
en los casos que sean mas significativos para el colectivo clase, o combinar
mementos de programaciéon intensiva metodolégica y procedimental con otros de
programacion extensiva factual y conceptual a partir de diversas estrategias de
ensefianza y aprendizaje.?

El papel fundamental que estas autoras le dan a la criticidad viene acomparfiado de
un objetivo o sentido final de la ensefianza-aprendizaje de la historia: la formacién

ciudadana: “Naturalmente, la ensefanza reglada no debe ser ajena a ese proceso

32 Feliu Torruella y Sallés Tenas, “El método cientifico para ensefiar historia: una experiencia en la
formacion de maestros.”, p. 4.

3 Mas adelante se abordara en qué consiste este método propio de la historia que la autora
sefiala. Idem. p. 4.

34 Maria Feliu Torruella y F. Xavier Hernandez Cardona, 12 ideas clave: Ensefiar y aprender
historia, Didactica de las ciencias sociales (Barcelona: Grag, 2011), p. 150.
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y debe ensefar a los futuros ciudadanos, ahora mas que nunca, a domesticar el
poder de la historia-pasado utilizando la Historia-ciencia”. Con esta ultima cita se
puede inferir que ambas autoras estan pensando que si existiese un tipo de historia
a “transmitir” este seria una que conjugaria la formacién moral (formacién

ciudadana) y otra cientifica (Historia ciencia).>*

Vale la pena sefalar que quiza en estas autoras no hay consideracién sobre la
historia porque la formacién de las autores no viene de la historia sino de arte.

Asimilan la nocién de patrimonio con la historia.
1.4 Peter Seixas®*

En Peter Seixas la conjugacion “la historia que se ensena/ensefanza de la historia”
si presenta una distincion, pero no la hace en los mismos términos que esta
investigacion propone — diferenciacion sobre los tipos de historia que hay en la
historia que se ensefia-. La propuesta de Seixas va por el camino de que el
contenido histérico es diverso de acuerdo con los actores sociales que se ven
reflejados en él y a las distintas narraciones que pueden existir sobre un mismo
hecho. Dicho de otra manera, no se incluye en el planteamiento de Seixas una

discusion historiografica de forma explicita.®’

Sin embargo, a pesar de esa aparente ausencia de postura sobre la historia que se
ensefla, Seixas si proporciona otros elementos que nos hacen entrever como
funciona su propuesta. Partiendo de la segunda parte de la conjugacion “la
ensefianza de la historia”, Seixas sefiala que esta nace cuando nos preguntamos

sobre la relacion entre el presente y el pasado y la forma en como lo reconocemos:

35 Cfr. Feliu Torruella y Hernandez Cardona, 10.

36 peter Seixas, profesor, catedratico e investigador en el Departamento de Curriculum y
Pedagogia de la Universidad de Columbia Britanica (UCB), donde también fue el director fundador
del Centro para el Estudio de la Conciencia Histérica. Es editor de Theorizing Historical
Consciousness (Toronto: University of Toronto Press, 2004) y coeditor, con Peter Stearns y Sam
Wineburg, de Knowing, Teaching and Learning History: National and International Perspectives
(Nueva York: NYU Press, 2000). Es autor, junto con Tom Morton, de The Big Six Historical
Thinking Concepts. (Toronto: Nelson, 2012Peter Seixas, “Historical Thinking Concepts | Historical
Thinking Project”, Historical Thinking Concepts, consultado el 26 de julio de 2019,
http://historicalthinking.ca/historical-thinking-concepts.

37 Cfr. Kadriye Ercikan y Peter C Seixas, New directions in assessing historical thinking (New York:
Routledge, Taylor & Francis Group, 2015), p. 5.
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Ya sea que estemos conscientes de ello o no, cada aspecto del mundo que
habitamos hoy es producto del ayer. La silla en la que ta te sienta mientras lees esta
pagina fue disefiada, fabricada, vendida, comprada, enviada y colocada en su lugar
actual en algun momento en el pasado; su existencia actual es, por lo tanto, una
extension del pasado. No solo los objetos, edificios, calles y ciudades a través de
los cuales te mueves, sino también los mundos sociales, politicos y culturales en los
gue navegas diariamente son la encarnacién del pasado. Y lo que mas valioso de
este mundo: tu cuerpo, desde las cicatrices dejadas por antiguas lesiones, el ADN
de tus células dejado por tus padres, y tu mente, a través de las ideas que uno ha
leido en este pasaje, e incluso las palabras que usaras para escribir tu préximo
correo electronico. Todo es heredado. ¢Cémo podemos ser mas conscientes del
pasado que se encuentra dentro de cada aspecto del presente? ¢Comprender
nuestros lazos con el pasado nos puede ayudar a vivir en el presente? La forma en
gue respondemos a estas preguntas da lugar a la educacion en historia.*®

Ese camino, forma o proceso para “hacer consciente el pasado en el presente” y
“‘comprender lo que nos une con el pasado”, Io han desarrollado los historiadores a
lo largo del tiempo y ha “evolucionado” en lo que los autores llaman historical
thinking (en espafiol pensamiento historico). Este proceso se trata de una serie de
decisiones hermenéuticas que los historiadores deben de hacer frente para
interpretar las huellas de ese pasado en el presente. Dicho procedimiento de
indagacion esta conformado por reglas y normas sujetas a la academia de la propia
disciplina; el resultado de las interpretaciones que hacen los historiadores
desemboca en narraciones historicas. Nosotros, a decir de Seixas, solo observamos
el resultado final:

[...] A veces los historiadores explican las reglas del juego y nos muestran el proceso
gue siguen para construir la historia, pero mas cominmente leemos en sus historias

38 En inglés, las denominaciones de: history education y teaching history, se podrian traducir al
espafiol como “ensefanza de la historia”. Traduccion propia, cita original en inglés: “Whether or not
we are conscious of it, whether it enters our minds at all, every aspect of the world we inhabit today
is the product of yesterday. Tue chair you sit in as you read this page was designed, manufactured,
sold, bought, shipped, and placed in its current spot at some point in the past-its existence today is
thus an extension of the past. Not only the objects, buildings, streets, and cities through which you
move, but also the social, political, and cultural worlds in which you navigate daily are the
embodiment of everything that came before. And what is true of the world around you is equally
true of yourself: your body-from the scars left by old injuries to the DNA in your cells left by Your
parents-and your mind-from ideas you read about in this passage to the words you will use to write
your next email. All is inherited. How can we become more conscious of the past lies within every
aspect of the present? Can understanding our ties to the past help us live in the present? How we
answer these questions gives rise to history education”. Peter Seixas y Tom Morton, The Big Six:
Historical Thinking Concepts Student Book + DVD, Edicién: Student ed (Toronto: Nelson Canada,
2012), 1.
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solo el producto final, sus narraciones histdricas. En cierto sentido, son como los
directores de una obra de teatro. Con demasiada frecuencia, nuestros estudiantes
solo ven la obra. Queremos que miren detras del escenario, para entender como
funcionan las cuerdas y las poleas que hacen posible el juego.*

Estas “reglas del juego” o “poleas” que hay detras de las narraciones histdricas, que
los historiadores han adquirido con la experiencia y la formacion académica, es una
habilidad que se debe de adquirir en la escuela, es decir, para Seixas, el desarrollo
del pensamiento histdrico o historical thinking es el objetivo central de la ensefianza
de la historia, de ahi que justamente desarrollan toda una propuesta metodolédgica
para aplicarla a estudiantes de educacion basica e incluso universitaria.*® Por lo
tanto, para Seixas, la ensefianza de la historia es la forma en como el pensamiento

historico (historical thinking) es llevado al aula a través de una metodologia.

En este caso la historia que se ensefa se contempla como una variable que puede
ser adaptada segun el contexto del lugar geografico de ensefianza. Es decir, no hay
una preocupacion por el contenido histérico o para ponerlo en los términos de los

autores, de las huellas de ese pasado.
1.5Marko Demantowsky*

Por su parte, Marko Demantowsky emplea la concepcion de “historia escolar” dentro
de la cual coloca a la concepcién de “conciencia histérica”. Demantowsky plantea
en su obra Public History and School (2018) que “historia escolar” (en este caso la

tomaré analogicamente semejante a la conjuncion de la historia que se

3 Traduccidn propia, cita original en inglés: “Sometimes historians explain the rules of the game
and show us the process they follow to construct history, but more commonly we read in their
histories only the end product-their historical narratives. In some sense, they are like the directors of
a play. Too often, our students see only the play. We want them to peer backstage, to understand
how the ropes and pulleys work that make the play possible”. Tom Morton y Peter Seixas, The Big
Six. p. 2

40 Cfr. Peter Seixas y Tom Morton, The Big Six. p. 3

41 Jefe del Departamento de Did4ctica de las Ciencias Sociales y sus disciplinas (ISEK) en la
Facultad de Educacion FHNW. Profesor de Historia Moderna y Docencia en la Universidad
Pedagdgica FHNW (jefe de la Catedra de Didéactica de las Ciencias Sociales y sus Disciplinas)
desde 2012 y miembro del Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Basilea
desde 2015. Padagogische Hochschule FHNW, Institut Sekundarstufe | und I, y Professur Didaktik
der Gesellschaftswissenschaften und ihre Disziplinen, “Leitung / Management: Marko
Demantowsky | Didaktik der Gesellschaftswissenschaften”, Didaktik der
Gesellschaftswissenschaften (blog), el 13 de septiembre de 2013,
http://mww.gesellschaftswissenschaften-phfhnw.ch/ueber-uns/marko-demantowsky/.
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ensefa/ensefianza de la historia) es un campo en disputa entre las distintas
narraciones que hay sobre el pasado:
Sobre la base del desarrollo del concepto de conciencia histérica y, posteriormente,
también de cultura histérica, se puede hacer el siguiente cuestionamiento sobre si
la educaciéon de la historia escolar vista como agencia estatal, no solo busca
diseminar la ideologia dominante del pasado, sino también busca o debiera permitir

gue los jévenes puedan, al menos, construir las competencias necesarias para
enfrentar tales perspectivas dominantes de manera autbnoma. *

La ensefianza de la historia o historia escolar (Demantowsky no hace una distincion
entre ambas concepciones) tiene como objetivo proporcionar a los estudiantes las
competencias necesarias no solamente para distinguir y ubicar informacion en
conflicto, producto de narraciones encontradas, sino también de asumirse como
parte de esas narraciones o “visiones del pasado”. A diferencia de otros autores
como Feliu Torruella y Neus Salles Tenas, Demantowsky no evalua o califica a esas
narraciones encontradas del pasado, sino que las incorpora a un plano simbdlico,
pues el objetivo de la ensefianza de la historia, segun el autor es reconocerse dentro
de un colectivo, el cual se consigue por medio de “verse” o “narrarse” dentro de esas
“visiones del pasado:
Ahora, lo que realmente se puede descubrir de estas "visiones del pasado”
idiosincrasicas realmente existentes en contextos de ensefianza o investigacion son
piezas narrativas individuales en todos los tipos posibles de expresion humana.
Estan literalmente cargados con el mundo simbdlico de su entorno social actual. Por
diferentes que sean, son dos fundamentos comunes: siempre se refieren de manera
consciente o en su mayor parte inconsciente a un pasado colectivo. Eso queda claro.

Mas alla de eso, sin embargo, su Unico y genuino propdsito esencial es el
reconocimiento colectivo.*

42 Marko Demantowsky, ed., Public history and school: international perspectives (Berlin/Boston: De
Gruyter Oldenbourg, 2018), pp. 11 y 12. Traduccidn propia, cita original en inglés: Based on
guestion, the concept of historical consciousness, and subsequently also of historical culture, was
developed. If school history education, as a state agency, not only seeks to disseminate the
dominant ideology of the past, then the history education of young people must at least enable
them to build the competences needed to face such dominant perspectives autonomously.

43 Demantowsky, p. 15. Traduccién propia, cita original en inglés: Now what can actually be
discovered of these really existing idiosyncratic “views of the past” in teaching or research contexts
are individual narrative pieces in all possible kinds of human expression. They are literally charged
with the symbolic world of their current social environment. However different, they two common
foundations: they always refer consciously or mostly unconsciously to a collective past. That much
is clear. Beyond that, however, their sole and genuine essential purpose is collective recognition.
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Dicho “reconocimiento colectivo” no ocurre en automatico, para eso es necesario
gue los individuos pueden sentirse parte de un colectivo, el cual parte de una
identificacion histérica con un grupo. Demantowsky lo explica en los siguientes
términos:
Este reconocimiento de ninguna forma no se otorga autométicamente,
especialmente si eres joven, diferente o simplemente un forastero o un extrafo. El
reconocimiento colectivo de una identificacion histérica individual con un grupo

puede considerarse un premio valioso, un instrumento de integracién colectiva y, en
ultima instancia, también de disciplina (auto) social .**

Para retomar la concepcion de ensefianza de la historia que elabora Demantowsky,
la identificacion histérica ocurre a nivel “narrativo” y tiene como propésito incluir en
una especia de “nuevas historias nacionales” a grupos o colectivos histéricamente
marginados. Si bien el autor no menciona directamente el concepto de “historia
nacional” pareceria que se trata de una actualizacion de esas historias nacionales
gue actuaban como elemento aglutinador de los proyectos de estado-nacién que
emergieron en el siglo XIX, pero la diferencia es que ahora no se trataria de
representar un pasado homogéneo sino al contrario, pretende mostrar una

heterogeneidad cultural sumando una gran variedad de “narrativas del pasado”.*
1.5Sebastian Pla

Por su parte, para Sebastian Pla (2014) si hace una distincién de la conjugacion de

la historia que se ensefia/ensefianza de la historia. Sin embargo, su propuesta va

4 |dem. Traduccioén propia, cita original en inglés: This recognition is by no means granted
automatically, especially if you are young, different, or simply an outsider or a stranger. The
collective recognition of an individual historical identification with a group can be considered a
valuable- prize, an instrument of collective integration, and ultimately also of social (self)disciplining.
4> Demantowsky presenta una tipologia de narrativas, citando los trabajos de Hayden White,
Claude Levi-Strauss, Jean-Francgois Lyotard y Lawrence Stone, que han incidido en el debate
aleman sobre el caracter “narrativo” de la historia. Dicha tipologia habla de “narrativas maestras” y
“narrativas basicas”. La definicion que hace el autor de dichas narraciones es la siguiente: Las
narrativas maestras son un caso para la politica de la historia y la educacion orientada al valor o
para las celebraciones recurrentes de los dias festivos oficiales. En contraste, las narrativas
bésicas representan la matriz de nuestro pensamiento histérico, las teorias implicitas de los
colectivos. Son nuestro marco histérico cotidiano de pensamiento. Traduccion propia, cita original
en inglés: Master narratives are a case for history politics and value-oriented education or for the
recurring celebrations of official holidays. In contrast, basic narratives represent the matrix of our
historical thinking, the implicit theories of collectives. They are our everyday historical frame of
thought. Idem. pp. 16 y 17.
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encaminada a la constitucion de una categoria que incluiria a dos componentes: la
accion y el discurso. El primero, la accion, surge primero y se trata de:
[...] una accidn politica. Es un espacio de lucha hegeménica en donde las posiciones
antagbnicas se enfrentan para ocupar lugares de poder que determinan las
posibilidades de dar sentido, de normas y de pensar los pasados dentro de la

escuela. [...] El resultado es una condensacion que encadena un discurso repleto
de tensiones internas, contradictorio, excluyente, hegemonico y politico; [...]*

Esta “accion politica”, segun Pla, origina el segundo componente: “el discurso™, al
que el autor referido llama “discurso histérico escolar”. Este ultimo, a su vez, incluye

tres aspectos basicos: “el discurso que se entiende”, “la historia” y “lo escolar”.

El primero se trata de aquello que se dice y cdmo se entiende, desde “[...] una
manera amplia, flexible, que abarca aspectos linguisticos y extralingtisticos. Es
histérico y contingente.”® Se trataria de todo aquello que esta dispuesto en el
contexto social de la escuela, de forma consciente o inconsciente, se trataria, segun
Pla, de “configuraciones discursivas” sobre el pasado y cuyo ejemplo son: “[...] las
diferentes posiciones historiograficas, las finalidades politicas de los sistemas

educativos y los posicionamientos psicopedagdgicos sobre el aprendizaje”.*

El segundo aspecto al que apunta Pla es “la historia”, la cual “[...] hace referencia
aqui a todo pasado que puede ser articulado dentro de la escuela para construir
significados”,*® serian todas las narraciones sobre el pasado que conviven en la
escuela: narraciones oficiales como las historias nacionales, historiografias

hegemonicas que dominan la escena de la historia escolar, hasta las propuestas

46 pl4, Ciudadania y competitividad en la ensefianza de la historia, 13.

47 Este concepto de “discurso” que emplea Sebastian Pla lo toma de Ernesto Laclau, para quien
discurso es: [...] toda configuracién social es una configuraciéon significativa. Si pateo un objeto
esférico en la calle o si pateo una pelota en un partido de fatbol, el hecho fisico es el mismo, pero
su significado es diferente. El objeto es una pelota de fatbol sélo en la medida en que él establece
un sistema de relaciones con otros objetos, y estas relaciones no estan dadas por la mera
referencia material de los objetos, sino que son, por el contrario, socialmente construidas. Este
conjunto sistemético de relaciones es lo que llamamos discurso. Cfr. Ernesto Laclau, “Posmarxismo
Sin Pedido de Disculpas (Con Chantal Mouffe)”, vdocuments.mx, 1993, 3,
https://vdocuments.mx/posmarxismo-sin-pedido-de-disculpas-con-chantal-mouffe-
55a74cf111c8f.html.

48 p|4, Ciudadania y competitividad en la ensefianza de la historia. P. 13.

“ Ppla, 14.

%0 |dem.
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hechas por la psicologia y la pedagogia que inciden en los disefios de los planes de
estudio.’! Otro elemento que, segln Pla, cae dentro de este aspecto seria el
régimen de historicidad®? que configura la relacion entre pasado, presente y futuro
dentro de la escuela. Para Pla esta articulacion, de tipo narrativa, que sucede entre
la historia y la escuela se da a través de una forma deliberada y es de tipo moral
Otro aspecto que vincula historia con la escuela es que, en cuanto narracion, este

conocimiento no puede eludir el acto de moralizar, por lo que se adhiere con facilidad
en los procesos educativos.*

Procesos educativos que contienen curriculums, normas, politicas nacionales o
internacionales, programas contenidos, reglas, formas -inclusive maestros y
alumnos- que inciden en como se lleva a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje
dentro del aula, pero, ademas, afiade Pla:
La historia es, ademas, un saber disciplinar, es decir, un conjunto de normas,
contenidos, metodologias, principios tedricos y practicas de investigacion que, con
pretensiones cientificas, se legitiman socialmente como portadores de un saber

especifico. Son lugares epistemoldgicos fundados por un estrecho nudo entre el
saber y el poder.>*

Este “estrecho nudo”, a decir de PI4, acontece dentro de lo escolar, “[...]Jinstitucion
social que norma y legitima formas particulares de interpretacion historica,
estableciéndolas como las unicas validas para pensar el pasado de una sociedad”.>®
A este “estrecho nudo” Pla lo denomina “discurso histérico escolar” y su practica

acontece en la enseflanza de la historia en la escuela.

En resumen, para Pla la “ensefianza de la historia” es el momento en donde

acontece la disputa/interpelacion/legitimizacion/rechazo/aceptacion de forma

51 Més adelante se explicara el porqué de esta incidencia de la psicologia y la pedagogia.

52 Pla retoma el concepto de “régimen de historicidad” de Frangoise Hartog refiriéndolo de la
siguiente forma: La historia dentro del discurso histérico escolar también hace referencia a otros
elementos que articulan dentro de la escuela. Uno de ellos es el régimen de historicidad, es decir,
las formas culturales e histéricas mediante las cuales se entienden, se relacionan y se jerarquizan
el pasado, el presente y el futuro. No es el tiempo histérico en si, o lo que se entiende por ese
concepto, sino la forma deliberada en que se construye el tiempo histérico en la sociedad y en
particular dentro de la escuela. Cfr. Idem. P. 14

3 |dem. P. 15

> |dem.

5 |dem.
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publica entre el discurso historiografico preponderante, el “discurso historico
escolar” y otros discursos sobre el pasado, teniendo como actores centrales a los

maestros y a los alumnos.*®

En este caso, para Pl4 la “ensefianza de la historia” tiene un componente
historiogréfico -y toda la carga que esto conlleva, de ahi la referencia que hace a la
operacion historiografica de De Certaeu-, que incide directamente en el proceso de
aprendizaje de la historia, a tal punto que Pl& propone la discusion del concepto de
“discurso histérico escolar”, que justamente, indica un desplazamiento a incluir el

contenido histérico dentro del analisis de la ensefianza de la historia.

En otro texto del mismo PI4, que elaboré en coautoria con Joan Pages, titulado La
investigacion en la ensefianza de la Historia, los autores hacen una recapitulacion
de trabajos que tratan sobre la relacion entre la ensefianza de la historia y la historia,
llegando a sefialar que ambas pertenecen a dos conocimientos distintos y por lo
tanto se requiere una metodologia de analisis diferenciada. Sin embargo, ambas:
[...] se preocupan por la epistemologia de la historia, es decir, por las propiedades
del conocimiento histérico. Estos acercamientos conceptuales muy sélidos, hacen

pensar que la ensefianza de la historia, desde una perspectiva historiogréfica, es
una forma de pensar, transmitir, aprender y significar el pasado en el presente.*’

Lo que lleva a pensar que, para Pl4, la “ensefianza de la historia” en si misma es un
discurso historiografico que produce un contenido historico alterno al que produce

la historiografia.

% La propuesta de andlisis de Pla se basa en el modelo planteado por Michel de Certaeu a través
de “La operacion historiografica”. Considerar la historia como una operacion, seria tratar, de un
modo necesariamente limitado, de comprenderla como la relacién entre un lugar (un reclutamiento,
un medio, un oficio, etcétera), varios procedimientos de analisis (una disciplina) y la construccién
de un texto (una literatura). De esta manera admitimos que la historia forma parte de la “realidad”,
de la que trata, y que esta realidad puede ser captada como “actividad humana”, “como practica”.
Desde esta perspectiva, quisiera probar que la operacién histérica se refiere a la combinacion de
un lugar social, de practicas “cientificas” y de una escritura. Este andlisis de las condiciones
previas, de las cuales el discurso no habla, nos permitir4 precisar las leyes silenciosas que
organizan el espacio producido como un texto. La escritura histérica se construye en funcion de
una institucion cuya organizacién parece invertir: obedece, en efecto, a reglas propias que exigen
ser examinadas en si mismas.de Certeau, Michel, La escritura de la historia (Mexico: Universidad
Iberoamericana, 2010), 68.

7 Sebastian Pla y Joan Pagés, La investigacion en ensefianza de la historia en América Latina,
Publica educacion (Bonilla Artigas Editores y Universidad Pedagdgica Nacional, 2014), 18.
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1.6 T. Mills Kelly.s

Por su parte, T. Mills Kelly también hace una distincion de la conjugacién de la
historia que se ensefia/ensefianza de la historia, a través del uso dos componentes:
“los temas” y los “métodos”. T. Mills Kelly, en su obra més reciente Teaching History
in the Digital Age (2013) centra su atencion en los métodos. Para este autor, desde
finales del siglo XX a la fecha, los métodos sobre la ensefianza de la historia oscilan
entre dos vertientes. La primera corresponde a la elaboracion de secuencias de
aprendizajes en donde el objetivo es que los estudiantes puedan analizar el pasado
mediante el andlisis de fuentes primarias. La segunda es aquella en donde el
docente, mediante el uso de “dispositivos ambientales interactivos y tangibles para
la movilizacién del conocimiento”,* sea capaz de generar que los estudiantes
interactien con las fuentes primarias y éstos puedan producir contenido

“autéentico”.®® Para T. Mills Kelly la primera vertiente es la que ha sido la mas

58 Kelly es director del Centro Roy Rosenzweig de Historia y Nuevos Medios de Roy Masen
(RRCHNM) de George Mason, quiza la institucién a nivel mas importante en materia de
Humanidades Digitales. Su libro mas reciente, Teaching History in the Digital Age, fue publicado
por la University of Michigan Press en 2013. También es autor de més de una docena de articulos
sobre la interseccién de la pedagogia histérica y las humanidades digitales. George Mason
University, “Mills Kelly”, History and Art History College of Humanities and Social Sciences, 2019,
https://historyarthistory.gmu.edu/people/tkelly7.

%9 El autor retoma el concepto de “dispositivos ambientales interactivos y tangibles para la
movilizacién del conocimiento” de otro autor, William Turkel, quien emplea esta idea para hablar de
la necesidad que tienes los “historiadores publicos” para llegar a una mayor audiencia, en donde el
contenido pueda no solo ser leido, sino que sea capaz de ser inmersivas: Para dar una idea del
potencial, considere la diferencia entre escribir con un procesador de textos y pisar el freno de un
automavil en movimiento. Mientras usa un procesador de textos, se concentra en la tarea y es
consciente de que esta interactuando con una computadora. La interfaz es compleja, la
participacién sensoriomotora se limita principalmente a mirar y escribir, y su entorno circundante
retrocede hacia el fondo de la conciencia. Por otro lado, al frenar estas enfocado en tu participacion
con el medio ambiente. Las experiencias sensoriomotoras son inmersivas, la interfaz con el
automovil es lo mas simple posible, Traduccién propia, cita original en inglés: To give some idea of
the potential, consider the difference between writing with a word processor and stepping on the
brake of a moving car. While using a word processor you are focused on the task and aware that
you are interacting with a computer. The interface is intricate, sensorimotor involvement is mostly
limited to looking and typing, and your surrounding environment recedes into the background of
awareness. On the other hand, when braking you are focused on your involvement with the
environment. Sensorimotor experiences are immersive, the interface to the car is as simple as
possible, and you are not aware that you are interacting with computers (although recent-model
cars in fact have dozens of continuously operating and networked microcontrollers). William J.
Turkel, “Designing Interactive Exhibits”, Blog, William J Turkel (blog), el 17 de diciembre de 2011,
https://williamjturkel.net/2011/12/17/designing-interactive-exhibits/.

60 Kelly hace una diferenciacion entre “autenticidad” y “originalidad” basandose en el caso de la
novela Axolotl Roadkill, escrita por Helena Hegemman en el 2009. Esta obra generé una gran
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practicada desde principios del siglo XX. Mientras que la segunda, la cual se trata
de una propuesta que ha emergido a partir de la influencia del internet, es reciente,
poco practicada y su uso no va mas alla de finales de la década de los noventa del
siglo pasado.®* Esta segunda vertiente es la que el autor desarrolla en Teaching
History in the Digital Age, la cual se trataria de su apuesta sobre lo que él considera

es la “ensefianza de la historia”.

Para T. Mills Kelly la “ensefianza de la historia”, para ser efectiva, debe de
producirse desde la generacion de “dispositivos ambientales interactivos y tangibles
para la movilizacién del conocimiento”. Dicha afirmacién de este autor descansa

sobre la contextualizacion y breve andlisis que hace de la ensefianza de la historia.

Una razén por la cual estas nociones [haciendo referencia a los métodos
tradicionales de la ensefianza de la historia] son tan poderosas es que durante mas
de 100 afios los historiadores han estado ensefiando sus cursos de la misma
manera. La clase tipica de historia de la escuela secundaria o la universidad esta
dominada por conferencias destinadas a impartir una mezcla de hechos y analisis a
los estudiantes que se espera que escuchen, tomen notas, estudien esa informacion
y luego demuestren su dominio del material en ensayos [...] 0 en los examenes [...]
después de veinte minutos de recibir una conferencia, la mayoria de los estudiantes

informan que sus mentes se han alejado al menos una vez del tema en cuestion [...]
62

Esta preocupacion del autor sobre la poca interactividad de los estudiantes en el
proceso de “ensefianza de la historia” también va acompafada de una (sobre)
exposicion a los dispositivos de comunicacion electronicos que estamos

experimentado en la actualidad, es decir, la presencia de smarphones dentro del

controversia pues tomo o plagié una gran cantidad de pasajes de otros autores. Hegemman se
defendié argumentando que toda obra no es auténtica en tanto que toma elementos prestados de
otras y si original porque reinterpreta esos mismos fragmentos. El caso pasé un par de afios en
tribunales y dio pie a un intenso debate entre lo que es o0 no es plagio. T. M. Kelly, Teaching
History in the Digital Age, Edicién: Reprint (U OF M DIGT CULT BOOKS, 2013). pp. 4 — 10.

61 Kelly, 1-4.

62 Traduccion propia, cita original en inglés: The task | have set for myself is a bit daunting,
especially given how entrenched notions about how history ought to be taught are among those
who teach history. One reason these notions are so powerful is that for more than 100 years
historians have been teaching their courses much the same way. The typical high school or college
history class is dominated by lectures aimed at imparting a mix of facts and analysis to students
who are expected to dutifully listen, take notes, study that information, and then demonstrate their
mastery of the material either in essays [...] orin exams. [...] after twenty minutes of being
lectured to, most students report that their minds have wandered at least [...] Kelly, p. 8.
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aula no solamente se trata de un reto para la atencion en la clase,® sino de un
cambio en la forma en cémo estamos interactuando, en donde las actuales
generaciones de estudiantes han aprendido, practicamente desde sus primeros
afos de vida, que la interaccion con el mundo y la sociedad sucede, principalmente,
a través de una interfaz de un dispositivo electronico. De ahi que el reto principal
que tiene la ensefianza de la historia, segun T. Mills Kelly, es asegurar la
interactividad a través de la manipulacién casi libre del contenido de tipo histérico
gue se presenta en la clase, tal y como un usuario tipico de la Web 2.0% realiza de
forma cotidiana y que el autor lo declara propésito ultimo de su trabajo:

[...] espero convencer al lector de que mis dos argumentos centrales son que

debemos usar los medios digitales para crear oportunidades de aprendizaje activas
en las que nuestros estudiantes creen contenido en linea y que debemos estar

5 No necesariamente sucede en un aula, sucede en juntas de trabajo, charlas entre amigos,
comidas familiares, etc. Hoy en dia pareciera que es imposible estar 100% atentos a un solo tema.
Aqui dos ejemplos “interesantes” de lo que nos sucede. El primero es propio, asistiendo a misas
catdlicas he sido testigo, en un par de ocasiones (ambas en este Ultimo afio), que el sacerdote pide
a los asistentes que por favor guarden o apaguen sus moviles con el objetivo evidente de que toda
la feligresia esté atenta “en cuerpo y mente” a lo que ahi sucede. El otro ejemplo es de la famosa
cantante Madonna hoy llamada Madame X, la cual en sus mas recientes gira (Madame X Tour),
ella y Ticket Master han enviado un correo electrénico a todos los asistentes para que
comunicarles que el espectaculo sera “una experiencia sin teléfono”, para tal fin al inicio del
concierto todos los celulares del publico seran registrados y puestos dentro de una bolsa con
seguro Yondr (un seguro parecido al que las tiendas departamentales colocan en la ropa que
venden), que solamente podra ser abierta en las areas destinadas para “uso de celular”.
Evidentemente esto se trata de una falsa justificacién por parte de Madonna, su disquera y
Ticketmaster, pues el objetivo de esta medida es que no se comparta material audiovisual del
concierto, pero detras de esta medida esta presente toda una nueva forma de interaccion mediada
por un interfaz. En ambos casos la pregunta puede ser un poco perturbadora, qué importa mas la
presencia fisica “real” o la presencia “de lo digital”. Madona News, “Ticketmaster announces the
phone-free Madame X Tour”, MadonnaTribe, el 8 de septiembre de 2019,
http://news.madonnatribe.com/en/2019/ticketmaster-announces-the-phone-free-madame-x-tour/.

54 La Web 2.0 es un concepto que se empezé a emplear en el afio 2004 a partir del desarrollo de
plataformas online para negocios. Este concepto se trata de un cambio de perspectiva de la
internet, en donde hasta principios del siglo XXI la red estaba pensada como un espacio para
conectar usuarios a través de contenido (como el correo electronico). Esto cambié cuando
aumento la capacidad de intercambio de datos y las interfaces se hicieron mas amables,
permitiendo que los usuarios pudieran interactuar de forma mas efectiva a través de la
manipulacion y generacién de contenido, un ejemplo de esto son las redes sociales (Facebook,
Youtube, Instagram) y los blogs o paginas editables como Wikipedia. A esta Ultima perspectiva se
le conoce como Web 2.0 y a la primera como Web 1.0. Gabriel Pérez Salazar, “La Web 2.0 y la
sociedad de la informacion”, Revista mexicana de ciencias politicas y sociales 56, nim. 212
(agosto de 2011): 57-68, http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0185-
19182011000200004&Ing=es&nrm=iso&ting=es.
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abiertos a los sorprendentes resultados que nuestros estudiantes pueden llegar
cuando cree ese contenido, vale la pena tomarlo en serio.®®

La propuesta de Kelly es Unica en tres sentidos. Primero, porque no saca de su
propuesta la ecuacién que supone la conjugacion historia que se ensefia/ensefianza
de la historia. Segundo, porque a este proceso de ensefianza-aprendizaje de la
historia le incorpora un componente en donde el mundo digital y el anédlogo se
vinculan como agentes generadores de sentido histérico. Tercero, porque le otorga
al estudiante (o usuario) la potestad de generar contenido historico.

Hasta el momento he presentado 5 propuestas que ubiqué dentro de la historia que
se ensefia. Considero pertinente hacer un alto en el camino y tratar de responder

con el material que se ha expuesto las preguntas que generaron esta investigacion.

1.7¢,Qué papel o funcién tiene asignada la historia dentro del proceso de

ensefianza-aprendizaje?

Aqui se pueden sefialar dos posturas que, aunque los autores no hacen una
declaracion como tal, yo lainfiero a partir de su explicacion. La primera seria aquella
gue ubica a la historia como el mecanismo para generar una serie de habilidades
cognitivas en los alumnos y la segunda que coloca a la historia como generadora
de habilidades comunicativas-sociales.®® Si bien, todas las propuestas presentan
ambas posturas, pero si ponderan o le dan mayor peso a una u otra cuestion. Asi,
por ejemplo, para Feliu Torruellay para Sallés Tena, la historia es fundamental para
el desarrollo de habilidades cognitivas, pero también, aunque con un menor peso,
para la construccion de ciudadania.®” En un el otro extremo de esta clasificacion, en
el desarrollo de habilidades comunicativas-sociales, sitio a Kelly, para quien la

historia es el mecanismo para la movilizacion de conocimiento por medio del uso de

55 Kelly, Teaching History in the Digital Age, p. 13.

56 Ellos no hacen explicita esta definicion, pero yo infiero a partir de su explicacién, Entiendo a las
habilidades comunicativas-sociales como aquellas que estdn encaminadas a formar ciudadania,
actitudes y valores democraticos en un marco de globalizacién tecnolégica. Lo cual esté abierto a
la discusion.

67 Esta afirmacion la elaboro a partir de que para las autoras el desarrollo de la construccion de
ciudadania, si bien es el producto final de su propuesta, es al fin y al cabo un subproducto del
desarrollo de las habilidades cognitivas, de ahi el peso que le dan a su fundamentacion
psicopedagogica.
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dispositivos electrénicos digitales bajo un esquema de Web 2.0, aunque tampoco
se deja de lado las habilidades cognitivas, en la figura del uso de herramientas
digitales. En un punto medio se puede situar a Pla y Demantowsky, quienes operan
desde ambos planos, lo cognitivo y lo comunicativo-social.

1.8¢Qué idea tienen de la historia en cuanto al contenido histérico que

presentan?

En relacién con el contenido histérico que presentan y la idea de historia que pude
inferir a partir del material que analicé, identifico dos posturas; la primera que
observa una disputa dentro de la disciplina a nivel tematico y/o actores histéricos
pero no a nivel historiografico y una segunda que manifiesta una idea de la historia
gue esta en disputa, es contingente y produce una variedad de narraciones que

pueden ser hasta contradictorias, es decir, que si ofrece una postura historiografica.

Para la primera postura ubico a Feliu Torruella, Hernandez Cardona, Seixas y Kelly,
para quienes la disciplina de la historia mantiene un continuo debate sobre el tipo
de contenido tematico a partir de la actualizacion de interpretaciones de las huellas
del pasado (de ahi que en sus propuesta incorporen el uso de “fuentes primarias”),
de las diferentes perspectivas que ofrecen los testimonios y de la seleccion de
nuevos temas como la historia de las minorias, sin embargo, sus posturas se
guedan a un nivel didactico sin llegar a proponer un contenido histérico propiamente

dicho. A continuacion, presento un ejemplo.

Feliu Torruella y Hernandez Cardona en 12 ideas: Ensefar y aprender historia
(2011) presentan un manual dirigido a los docentes sobre como lo que ellos llaman
“historia como ciencia” puede ser llevada al aula. En este texto los autores primero
presentan una justificacién sobre la importancia de la ensefianza de la historia y del
tipo de historia que debe de ensefiar, es decir, “la historia como ciencia”:
La historia como ciencia es la Unica garantia que tenemos de conocer el pasado con
objetividad. Puede haber relatos, leyendas, ideologias, narraciones y discursos
politicos sobre el pasado sin base cientifica, pero en relacién con el conocimiento
del pasado, s6lo la ciencia histérica forma al individuo desde un punto de vista

critico. Una historia ideolégicamente manipulada y acientifica contrariamente
contribuye a la potenciacion de valores reaccionarios y a la alienacién del individuo.
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A menudo, en la escuela, la historia, entendida como relato ideoldgico, se ha
utilizado para estimular el patriotismo, la injusticia social, la religion, etc. [...] Es
fundamental entender que la Historia funciona a partir de evidencias. Conocemos el
pasado a partir de objetos, relatos, paisajes, imagenes, etc. [...] el aprendizaje de la
historia en una perspectiva cientifica que contribuird, obviamente, al desarrollo de
un pensamiento critico y humanista.®8

Como se puede observar para los autores existen 2 tipos de historia a ensefar: la
“historia como ciencia” y la historia ideologica “manipulada y acientifica”, ambas,
segun los autores, colocadas en las antipodas del saber, ya que mientras que la
primera busca desarrollar un pensamiento critico y humanista, la segunda
contribuye a estimular los “valores reaccionarios”. Aparentemente, esta propuesta
hace un contraste entre 2 posturas o tipos de historia, pero lo que Unicamente hace
es diferenciar entre lo que produce la disciplina de la historia y otras narraciones
gue hay sobre el pasado, ambas, por cierto, con distintas pretensiones y propésitos.
Sin embargo, no hay una discusién sobre el contenido histérico y la propuesta que
se ofrece se centra en mostrar fuentes primarias, como en el siguiente ejemplo en
donde se busca que los estudiantes realicen un contraste de fuentes de informacion:

*Fragmento tomado de Maria Feliu Torruella y F. Xavier Hernandez Cardona, 12 ideas clave:
Ensefiar y aprender historia, Didactica de las ciencias sociales (Barcelona: Gra6, 2011), p. 101.

58 Maria Feliu Torruella y F. Xavier Hernandez Cardona, 12 ideas clave: Ensefiar y aprender
historia, Didactica de las ciencias sociales (Barcelona: Grad, 2011), p. 20.
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Otro ejemplo es el siguiente, el cual no se menciona cual fue el criterio de seleccién

de los acontecimientos mas importantes de la “Edad Moderna”:

wadro 1. Los mapas conceptuales ayudan a plantear relaciones causales
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(1492-1798)
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*Fragmento tomado de Maria Feliu Torruella y F. Xavier Hernandez Cardona, 12 ideas clave:
Ensefiar y aprender historia, Didactica de las ciencias sociales (Barcelona: Grao, 2011), p. 110.

En este caso, los autores presentan un modelo que los docentes pueden utilizar
para organizar y presentar a sus estudiantes causas y efectos de importancia en un
tema, dejando bajo “el discernir’ de cada docente la seleccion de los antecedentes
y precedentes. Ademas de que es interesante pensar qué se esta entendiendo por
“discernir”, resulta evidente que para esta propuesta el contenido histérico queda
subordinado a la metodologia didactica.
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*Fragmento tomado de Maria Feliu Torruella y F. Xavier Herndndez Cardona, 12 ideas clave:
Ensefiar y aprender historia, Did4ctica de las ciencias sociales (Barcelona: Grad, 2011), p. 111.

En conclusién, para Feliu y Hernandez Cardona el contenido historico no es
relevante para su propuesta o por lo menos no dentro de la ensefianza de la historia,
mas alla de que propongan hacer una seleccion de temas (como la geografia, los
paisajes, urbanismo y la vida cotidiana) y de actores sociales (como la infancia, los
artesanos, el campesinado, los comerciantes y la “gente de a pie”), del uso critico
de fuentes de informacion (como vestigios arqueoldgicos, arquitectura, cine,
literatura, mapas, cartografias, testimonios, vida material, medio ambiente y
geografia), y de la utilizacibn de conceptos asociados a ciertas corrientes
historiograficas (como cambio y continuidad, permanencia, causalidad historica,

ucronia y simultaneidad).

En la segunda postura coloco a Demantowsky y a Pla. Ambas propuestas
incorporan debates historiograficos, 1o hacen explicitos en sus trabajos, pero,
ademas, llegan a conclusiones cercanas al hacer dialogar sus proyectos con otras
disciplinas ajenas a la historia (en el caso de Demantowsky lo hace para apuntalar
la historia publica o public history y por su parte Pla para permitir consolidar el
concepto de “discurso historico escolar”) y que quiza apunten a la generacion de
una disciplina distinta a la historia, una disciplina que se encargue de la ensefanza
de la historia escolar. A continuacién, proporciono un ejemplo que extraigo del
trabajo de Demantowsky en donde se puede notar que existen distintas
perspectivas sobre el pasado:
La didactica de la historia de habla alemana ha asumido la heuristica de facto de la
historia publica desde la década de 1960, comenzando con la pregunta de cédmo los
factores extracurriculares afectan el aprendizaje en la ensefianza de la historia en
diferentes contextos. Sobre la base de la anterior pregunta, se desarroll6 el concepto
de conciencia histérica y, posteriormente, también de cultura histérica. Si la
educacién de historia escolar, como agencia estatal, no solo busca diseminar la
ideologia dominante del pasado, entonces la educacion de historia de los jovenes

debe al menos permitirles desarrollar las competencias necesarias para enfrentar
autbnomamente esas perspectivas dominantes.®®

8 Traduccién propia del inglés: “German-speaking history didactics has taken up the de facto
heuristics of public history since the 1960s, beginning with the question of how extracurricular
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De esta forma, Demantowsky identifica que la historia escolar debe de dotar a los
estudiantes de las herramientas necesarias para distinguir las diferentes
perspectivas o narrativas del pasado, mismas que para el autor, y asi lo declara de
forma evidente, son producto de distinciones historiogréficas:

Las raices de la diferenciaciébn son, como de costumbre, muy ramificadas y
complejas. Sin embargo, podriamos notar el desarrollo paralelo de la filosofia
analitica estadounidense, que gradualmente reveld la légica narrativa de la
historiografia, y la historia después de la guerra [...] La distincién, sin embargo,
también se remonta al primer volumen de una de las principales obras de Claude
Levi-Strauss, publicado solo un afio después [...] En su innovador estudio
estructuralista  "Mythologiques"  (1964-1971), Levi-Strauss identifica la
inconmensurabilidad de las estructuras narrativas de las mitologias indigenas
sudamericanas [también estan] Los famosos "emplotments" de Hayden White
(1973) vy, sobre todo, la critica de Jean-Francois Lyotard a los "meta récits" (o
"grandes narrativas") (1979) [...] En el mismo afno 1979, Lawrence Stone proclamé
el "revivial” (sic) de la narrativa. Esto sent6 las bases para una amplia variedad de
otras formas. Este desarrollo teérico estuvo acompafiado por el inicio del "boom de
la memoria" en las sociedades occidentales [...]"°

En conclusién, para Demantowsky el contenido de la historia que se ensefa

depende de la corriente historiografica a que se puede suscribir la ensefianza de la

factors affect learning in history teaching in different contexts. Based on question, the concept of
historical consciousness, and subsequently also of historical culture, was developed. If school
history education, as a state agency, not only seeks to disseminate the dominant ideology of the
past, then the history education of young people must at least enable them to build the
competences needed to face such dominant perspectives autonomously”. Marko Demantowsky,
“What is the Public History?”, en Public history and school: international perspectives, ed. Marko
Demantowsky (Berlin/Boston: De Gruyter Oldenbourg, 2018), p. 11.

0 | a traduccion del inglés es propia: “The roots of differentiation are, as usual, heavily ramified and
complex. We might, however, note the parallel development in American analytical philosophy,
which gradually revealed the narrative logic of historiography and history after the war and perhaps
culminated for the first time in “Philosophy and History”, a conference held in 1963. The distinction,
however, also goes back to the first volume of one of Claude Levi-Strauss’s major works, published
just a Year later (like many other fundamental insights on closer inspection). In his groundbreaking
structuralist study "Mythologiques" (1964-1971), Levi-Strauss identifies the incommensurability of
the narrative structures of indigenous South American mythologies and Western observers and
attempts to convey this "hiatus" methodically Hayden White’s famous "emplotments" (1973), and
above all Jean-Francois Lyotard’s critique of the “meta récits” (or “grand narratives”) (1979) were
subsequently able to build on these models. In the same year 1979, Lawrence Stone proclaimed
the “revivial (sic) of the narrative”. This laid the foundations for a wide variety of other forms. This
theoretical development was accompanied by the onset of the “memory boom” in Western
societies”, Marko Demantowsky, “What is the Public History?”, en Public history and school:
international perspectives, ed. Marko Demantowsky (Berlin/Boston: De Gruyter Oldenbourg, 2018),
pp. 16y 17.

33



historia, en tanto que son narraciones que obedecen a estructuras que van mas alla

del propio espacio de la historia escolar e incluso de la historiografia.

Prosiguiendo el andlisis de la historia que se ensefia/ensefianza de la historia y ya
habiendo ubicado una clasificacion que se dibuja con mayor claridad (me refiero a
la que emergié con la pregunta sobre la idea de la historia que contienen las
propuestas que he presentado), haré una exploraciéon a mayor profundidad sobre
cada una de ellas en los capitulos siguientes. Pero antes las describiré brevemente.

La primera es la que he decidido en llamar como “Desarrollo del pensamiento
histérico”. La nombro asi porque el contenido esta enfocado, como su nombre lo
indica, en el desarrollo de habilidades cognitivas asociadas a la historia, como es el

caso del llamado “pensamiento historico”.

La segunda es la que se autodenomina como historia publica o public history, que
hace énfasis en el papel de la figura del historiador como divulgador y educador de

las narraciones sobre el pasado.

La tercera es una propuesta que hace énfasis en el desarrollo de habilidades
comunicativas, principalmente las digitales. Esta corriente emerge de una

convergencia entre las llamadas Humanidades Digitales y la Historia Digital.
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Capitulo 2. Desarrollo del pensamiento historico.
2.1 Sobre ladenominacion

En este capitulo expondré y analizaré 2 propuestas o corrientes internacionales de
la historia que se ensefia y que se han desarrollado bajo el esquema del “desarrollo
del pensamiento historico. Primero explicaré qué entiendo por “desarrollo del
pensamiento historico” para posteriormente ofrecer un breve recuento de los
antecedentes que configuraron el origen y consolidacion de estas 2 propuestas y

finalmente analizaré contenido bajo el esquema propuesto en el capitulo anterior.”

El “desarrollo del pensamiento histérico” se entiende como la intensién de dotar al
estudiante de una serie de habilidades y operaciones mentales como la
diferenciacion espacio-temporal, también conocida como la capacidad de percibir el
tiempo, los cambios y las continuidades que se le atribuyen a este; la habilidad de
dar sentido al pasado por medio de una competencia narrativa (oral y escrita); la
competencia lectora a través de la descomposicion de un texto, la identificacion de
sus partes mas importantes, la comparaciéon de informacién en conflicto y la
elaboraciéon de inferencias a partir de informacion incompleta; la elaboracién de
contextos historicos-sociales-culturales diferenciados. Este tipo de habilidades o
competencias asignadas a la historia estan atravesadas, regularmente, por
nociones pedagogicas y psicologicas (principalmente desde la psicologia cognitiva),
pero esto no quiere decir que en el desarrollo de estas propuestas solamente
participen pedagogos o psicélogos, también lo hacen historiadores involucrados en
la ensefianza de la historia, quienes ven al modelo del “desarrollo del pensamiento
historico” como un camino viable para zanjar la disputa entre los diferentes campos
y disciplinas que participan en la ensefianza de la historia. Por ejemplo, para Saiz

Serrano y Lépez-Facal (2015), este modelo ha sido capaz de crear un consenso

" &) Organizacion de la informacion a partir de un orden cronoldgico en donde se observe una
distincion temporal clara, b) interpretacion y/o explicacion del material presentado como fuente de
informacién a partir de una narracién y c¢) exposicién o declaracién de los patrones de
interpretacion y su cambio al paso del tiempo.
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sobre la ensefanza de la historia que va mas alla de lo que ellos consideran una

“falsa dicotomia de conocimiento vs competencias”:
Hemos asumido el consenso creciente sobre el modelo de aprendizaje histérico
alcanzado por investigadores procedentes de campos diferentes: psicologia
cognitiva, epistemologia y filosofia de la historia, y estudios culturales de distintos
paises. Este modelo subraya la pertinencia de una enseflanza-aprendizaje de
historia que vaya més alla de saber contenidos sobre el pasado (conocimientos de
historia) e integre el conocimiento y uso de destrezas para acceder, comprender y
explicar ese pasado (competencias sobre historia). La ensefianza de la historia en
etapas basicas habria de combinar el aprendizaje de contenidos e informacion
historica y competencias histdricas basadas en el trabajo del historiador. Todavia
hoy se presentan falsas dicotomias entre una ensefilanza basada en
"conocimientos" y otra basada en "competencias" (Cain y Chapman 2014), a pesar
de que la investigacion en didactica de la historia viene demostrando que una

educacién formativa deriva de un proceso global que integra ambas dimensiones
(Lee 2005y 2011).7

Es decir, el “desarrollo del pensamiento histérico”, tal y cdmo los propios Saiz
Serrano y Lopez Facal mencionan, se trata de un modelo de ensefianza-aprendizaje
de la historia que se vale del uso de conceptos, “contenidos e informacion histérica
y competencias histéricas basadas en el trabajo del historiador’. Pero a qué se
refieren cuando hablan de “contenidos e informacion histérica” y de “competencias
histéricas”. A continuacion, ofreceré una breve explicacion de lo que desde mi 6ptica
tratan estos dos conceptos, que parecen ser la base de este modelo. Este
esclarecimiento de estos dos conceptos considero que ayudaran a analizar mejor el

contenido histérico que este modelo propone.

Tomando en cuenta que varios autores que se inscriben a este modelo del
“desarrollo del pensamiento histérico”,”® retoman el trabajo de Jorn Risen
ubicandolo como un referente obligado e incorporando varios de los conceptos que

éste trabaja con respecto a la ensefianza de la historia,’* la idea de “contenido e

2 Jorge Saiz Serrano y Ramon Lopez, “Competencias y narrativas historicas: el pensamiento
histérico de estudiantes y futuros profesores espafoles de educacion secundaria”, Revista de
Estudios Sociales N0.35 52 (el 1 de junio de 2015): 87-101, https://doi.org/10.7440/res52.2015.06.
7 Como Seixas, Saiz Serrano, Lopez Facal, Holger Thiinemann, Morton, Robert Parkes, Andreas
Korber, Stéphane Lévesque y Joan Pagés, entre otros.

7 Un ejemplo de esto es la actualizacién que hace Seixas a un matriz propuesta por Riisen en
1983 en donde se explica la funcién y el papel de la did4ctica de la historia. (Para ver las imagenes
de ambas matrices ir al Anexo) Peter Seixas, “A History/Memory Matrix for History Education”,
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informacion histérica” hace referencia al concepto de narracion histérica que Ruisen
utiliza, lo anterior queda de manifiesto, por mencionar un ejemplo, para Saiz Serrano
y Ramon Lopez, el contenido es la forma de representar el pasado a partir de
significaciones y orientaciones de ese pasado desde el presente, muy similar a lo
gue propone Risen en relacion al papel que tiene la “operacion narrativa” al hacer

presente el pasado en una historia a partir de orientaciones.”

En cuanto al concepto de “competencias histéricas” y al igual que el anterior caso
del “contenido histérico”, también se origina de RiUsen, pero con la diferencia de que
no hay un consenso en la discusion actual y esto queda de manifiesto cuando en el
afo de 2016 sali6 a la luz una actualizacion de una matriz que Risen publico en
1983 y que esquematiza la relacion entre la disciplina, la memoria y la didactica de
la historia. Esta actualizacion fue realizada por Seixas y desato en el blog-journal de
Public History Weekly toda una discusion sobre el concepto dicho concepto. Este
debate asincronico deja ver, por lo menos, 2 posturas sobre lo que son las
“‘competencias histéricas”. La primera considera a la “competencias historicas”
como la capacidad de narrar una historia mediante la cual la vida diaria pueda
orientarse en el tiempo; eso quiere decir que para tener competencia historica se
debe de dominar las habilidades de (1) experimentar que la actualidad esta
relacionada con el pasado, (2) la capacidad de narrar e interpretar tomando en
cuenta las relaciones temporales (pasado, presente y futuro) y (3) la capacidad de
orientarse en relacion con un futuro contingente, orientacion que debe de estar bajo
el cuidado de la disciplina de la historia .”® La segunda postura coincide con el punto
(1) pero no con el (2) y el (3) ya que la disciplina de la historia tampoco ofrece un

solo criterio que estabilice la orientacion, ya que también se da una férrea

Public History Weekly 2016, nim. 6 (el 25 de febrero de 2016), https://doi.org/10.1515/phw-2016-
5370.

S Cfr. Saiz Serrano y Lopez, “Competencias y narrativas histéricas”. Cfr. Risen, Tiempo en
ruptura.

76 Cfr. Stephanie Anderson, “The Stories Nations Tell: Sites of Pedagogy, Historical Consciousness,
and National Narratives.”, Canadian Journal of Education / Revue canadienne de I’éducation,
Special Capsule Issue on Historical consciousness, 1, nim. 40 (2017): 10y 11,
https://www.academia.edu/25820058/Anderson_S._2017_. The_stories_nations_tell_Sites_of ped
agogy_historical_consciousness_and_national_narratives._Canadian_Journal_of Education_40 1
_1-38.
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competencia como sucede con la memoria, por lo tanto las habilidades (2) y (3)
deberian de estar orientadas a desarrollar una habilidad interpretativa y no
narrativa.”’” En resumen, “competencia histérica” hace referencia a la capacidad de
interpretar y examinar meta-narrativas sobre el pasado que permitan orientarse

sobre el devenir.”®

2.2 El origen de la denominacién del desarrollo del pensamiento historico.

En cuanto al origen de esta denominacion identifiqué 2 momentos, uno se sitda en
Europay el otro en los Estados Unidos. Ambos guardan paralelismos, pero también

diferencias. Iniciaré con la que surgio en Europa.
2.2.1The New History.

Desde inicios del siglo XX, hasta los afos setenta, la historia que se ensefaba en
Inglaterra estaba dominada por la idea de que el objetivo principal de la historia era
proporcionar ejemplos de como personajes del pasado habian influenciado, tanto
para hacer el mal, como para hacer el bien. Estas idea se sustentaban en las
publicaciones que hacia la Junta de Educacion, aqui un ejemplo:
Una razén adicional y mas importante para ensefiar historia es que es, en cierta
medida, un registro de la influencia para el bien o el mal ejercida por grandes
personalidades. Nadie discutirA que nuestros eruditos deben tener ejemplos

presentados, ya sea por imitacion o al revés, de los grandes hombres y mujeres que
han vivido en el pasado.”

Este tipo de historia que se ensefia, a la que Dickinson llama como a great tradition
fue cuestionada a partir de los aflos sesenta por una nueva generacion de

especialistas en el area de la educacion debido a lo “abrumador y tedioso” que era

7 Seixas, “A History/Memory Matrix for History Education”.

8 Existe otra concepcion de competencia que también entra en juego en la discusion sobre la
competencias histéricas que propone esta corriente. Para ver algunos detalles a tomar en cuenta ir
a Anexo “Sobre la competencias en la educacion”.

™ Traduccién propia del inglés: “A further and most important reason for teaching history is that it is,
to a certain extent, a record of the influence for good or for evil exercised by great personalities. No
one would dispute that our scholars should have examples put before them, whether for imitation or
the reverse, of the great men and woman that have lived in the past”. Alaric Dickinson, “What
Should history be?”, en School subject teaching: the history and future of the curriculum, ed. W. A.
Kent (London: Sterling, VA: Kogan Page; Stylus Pub, 2000), p. 88.
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la simple memorizacion de fechas y datos.8° Por ejemplo, John Fines, uno de los
principales educadores de historia en la Inglaterra de esos afios, consigna lo

siguiente:

A lo largo y ancho del pais, los programas de historia constitucional y politica todavia
aburren a los nifios hasta las lagrimas, lo que lleva a examenes aparentemente
basados en la creencia de que la capacidad de memorizar es el criterio mas
importante en la educacion. Los maestros de historia son considerados por sus
alumnos y colegas con una mezcla de desprecio y lastima, como lo demuestra el
hecho de que, en una encuesta reciente realizada por el Consejo Escolar, la historia
llegé casi al final de la encuesta.®!

Esta encuesta que menciona John Fines es recuperada por Christopher Edwards,
quien hace una muy interesante investigacion sobre la historia escolar durante la
década de los sesenta en Inglaterra. Rescato algunas de las conjeturas a las que
llego Fines a partir de la encuesta realizada por The Schools Council Enquiry | que

se publico en Inglaterra en 1968:

[...] Fines argumentd que la separacién generalizada de los estudiantes con la
educacion en historia se debia a que los objetivos y practicas de la historia ya no
eran vistos, por muchos, como teniendo una credibilidad real. En apoyo, citdé The
School Council Enquiry I, publicado en 1968, que informé que solo el 29 por ciento
de los jovenes de 15 afios pensaba que la historia era un tema de estudio 0til, y solo
el 41 por ciento de los nifios y el 40 por ciento de las chicas pensaban que les
interesaba. Mas aun, informd que solo el 28 por ciento de los padres de los nifios y
el 29 por ciento de los padres de las nifias pensaban que la historia era un tema
"muy importante" para que sus hijos aprendieran. La causa de esta desconexion
opina Fines, fue el estilo de ensefianza empleado, basado, escribid, en "la creencia
de que la capacidad de memorizar es el criterio mas importante en la educacion”.®?

80 Cfr. Dickinson, 8y 9.

81 John Fines in the Introduction to Blond’s Teachers’ Handbook, edited by John Fines (Blond
Educational, 1969) citado en Christopher Edwards, “Recovering History Education’s Forgotten Past
Diversity and Change in Professional Discourse in England, 1944-1962.” (Tesis para obtener el
grado de doctor., Londres, UCL Institute of Education, University of London, 2016), p. 7, .pdf,
http://discovery.ucl.ac.uk/1546194/1/Edwards_Chris_FINAL%20PhD%20%28ammended%29.pdf.
82 Traduccioén propia del inglés: There had been at this time, Fines argued, widespread student
disengagement with history education: its aims and practices no longer seen, by many, as having
any real credibility. In support, he cited The Schools Council Enquiry I, published in 1968, which
reported that only 29 per cent of 15 years old thought that history was a useful subject of study, and
only 41 per cent of boys and 40 per cent of girls thought it held any interest for them. Further still, it
reported that just 28 per cent of the boys’ parents and 29 per cent of the girls’ parents thought that
history was a “very important” subject for their child to learn. The cause of this disengagement,
Fines opined, was the style of teaching that was employed, one based, he wrote, on “the belief that
the ability to memorise is the most important criterion in education”. Edwards, op. cit. p. 7.

39



Al parecer este panorama que dibuja Fines es compartido por otros estudiosos y
actores involucrados en la discusién sobre el tipo de historia que se ensefiaba en la
Inglaterra de esos afios y que llevd a que en la década de los afios setenta la
discusion empezara a concentrarse en la parte metodoldgica.®® Esta situacion dio
pie a que se concibiera el proyecto New History o History 13-16 o, el cual postulaba
que la ensefianza de la historia deberia de focalizar su atencidn en una metodologia
de aprendizaje capaz de que los alumnos pudiesen reproducir la forma en como los
historiadores llevan a cabo su oficio, a esta propuesta se le conoce como “método
del investigador” o “aprendizaje por descubrimiento”, haciendo énfasis en las
habilidades cognitivas que se producian en el estudiante a través del entendimiento
de conceptos como: evidencia, empatia, reconstruccion, causa-efecto,
reconstruccion, cambio y continuidad. Es interesante observar cémo el “proceso
inglés”, va dejando de lado el contenido para enfocarse en la metodologia, lo cual
va de la mano con lo que varios autores llaman un proceso paulatino de
globalizacion por homologar los saberes a partir de habilidades y no por el contenido

histérico que por méas de un siglo habia sido el pilar de las historias nacionales.®*

El “proceso inglés” simplemente se trata de uno de varios ejemplos de cédmo hacia
la segunda mitad del siglo XX la historia que se ensefla comenz6 a vivir un
desplazamiento del contenido hacia la forma en como se debe de ensefiar la historia
en el aula. La New History alin pervive como practica activa, sobre todo en Espafa,
una prueba de esto lo ofrece lo proporciona Abel Medina, quien presenta una

propuesta que parte de la nocién de “aprendizaje por descubrimiento”,®> en donde

83 |os mas importantes que pude localizar son Mary Price y Martin Booth (en los afios sesenta y
setenta del siglo XX), John Slater en los noventa y Alaric Dickinson del afio 2000 a la fecha.

84 Cfr. Chinchilla, “; Aprender de la historia o aprender historia?”, p. 1.

8 “L a ensefianza por descubrimiento se basa en una concepcion constructivista del aprendizaje
por la que, lejos de asimilar pasivamente y reproducir después la informacion emitida por el
profesor, el alumno debe asumir un papel activo en el proceso de construccion de su propio
conocimiento. (...) Supone una cesién del protagonismo del profesor y el libro de texto como
origenes del conocimiento en favor de otras fuentes; implica, asimismo, una diversificacion de las
actividades de instruccion, asi como de los materiales curriculares; supone, finalmente, una
revalorizacion del medio local y del estudio del entorno como fuente de conocimiento”. op. cit.,.Abel
Florido Medina, “El archivo y la escuela: propuestas didacticas”, Boletin ANABAD LXVI, nim. 2
(junio de 2016): 117.
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al estudiante se le pone en contacto con fuentes primarias, principalmente a través

del uso de documentos depositados en el archivo.
Analisis de contenido de The New History.

En este ejemplo (El Archivo y la Escuela) el énfasis esté en el desarrollo, por parte
del estudiante, de la capacidad de contraste y diferenciacion a partir de dos
elementos graficos que representan a un mismo sitio geografico en el transcurso

del tiempo.

La base de esta secuencia estd deposita en una imagen antigua de la villa de
Aranda de Duero en Burgos, Espafa datada del afio de 1503 que se muestra a

continuacion.

3.2 Propuesta 1

*Captura de pantalla tomadas de Abel Florido Medina, “El archivo y la escuela: propuestas
didacticas”, Boletin ANABAD LXVI, num. 2 (junio de 2016): p. 124

Esta imagen debera de ser compara una imagen contemporanea del mismo sitio. A
partir de este ejercicio de contraste, el autor propone gue los estudiantes, mediante
una reflexion (no especifica de qué tipo), identificardn los cambios y las

permanencias que ha sufrido el sitio. Abel Medina afiade también que el docente
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debe de tener como prioridad constituir un “ambiente” propicio para la aparicion de
un conocimiento significativo dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Es
decir, aqui el foco esté en la metodologia que tiene que seguir el docente para lograr
que sus estudiantes logren desarrollar ciertas habilidades.®

Ahora, por medio de los elementos basicos que propuse para identificar si un
contenido histérico es sustancioso o no, analizaré el material que observe de este

texto.

¢, Se observa una organizacion de la informacion a partir de un orden cronoldgico
gue haga una distincién temporal clara? Parcial, si bien se muestra una imagen del
siglo XVI de la ciudad y se infiere que se mostrara una actual, esta informacion es
insuficiente pues no aporta ninguna informacion adicional que haga énfasis en esta
distincion.

¢, Se observa una interpretacion y/o explicacion del material presentado como fuente
de informacion a partir de una narracion? No se observa ninguna interpretacion o
explicacion de la fuente de informacion, simplemente la imagen aparece como un
elemento visual que nos indica que esa imagen es una representacion del siglo XVI
la villa de Aranda de Duero. Si bien afiade alguna informacién del archivo en donde
se obtuvo la imagen, no agrega nada que nos diga quién fue el autor, los motivos
de dicha representacion, como llegd a nuestras manos esta imagen, etc. No hay
una narracion que explique el contexto histérico de creacion de la fuente y que sirva

de referente para obtener informacion de ella.

¢ Se observa que la exposicion o declaracidon de los patrones de interpretacion y su
cambio al paso del tiempo? No se observa ningan elemento que indique una
exposicién de patrones de interpretacion ni mucho menos sus variaciones al paso

del tiempo.

En resumen, se puede concluir que esta propuesta no posee contenido histérico
sustantivo mas alla de hacer uso de fuentes primarias. Al parecer la propuesta del

autor recarga la mayoria del contenido histérico en el docente y en su habilidad para

86 para observar la secuencia por completo ir a Anexos.
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contextualizar fuentes primarias. Es importante hacer notar que también el autor
hace hincapié en un “beneficio” extra de esta secuencia didactica, pues menciona
que “El otro beneficio que el educando debe obtener de la experiencia es la de
concienciarse de la necesidad que se conserven y protejan documentos como el
que ha estado manejando”.®” Este “beneficio” se podria asociar con el desarrollo de
actitudes o valores, pero la propuesta solamente la menciona como un “extra” y no
como un objetivo central a cumplir. Quizé por este hincapié que nos sefiala Medina
se deba que este ejemplo estad pensado y constituido casi exclusivamente desde
una didactica de la historia que Unicamente toma como ingrediente aislado al

contenido historico.
2.2.2 The Historical thinking.

La denominacion de Historical Thinking tiene sus origenes en la psicologia
educativa norteamericana de corte cognitivo, particularmente de la propuesta del
psicélogo Jerome Bruner (1915-2016), quien después de haber participado en la
Division de Psicologia de Guerra de los Cuarteles de los Aliados en Francia (a cargo
del General Eisenhower) durante la Segunda Guerra Mundial, a su regreso a los
Estados Unidos (1946) se integr6 a la Escuela de Psicologia de la Universidad de
Harvard.®En dicho lugar realizé trabajos sobre cémo el medio social influia en la
percepcion del mundo fisico en sentido contrario a lo que declaraba la corriente del
conductismo®, quien en esos afos tenia un lugar preponderante dentro de la
Psicologia. Hacia la década de los afios cincuenta, Bruner pasé de la percepcion a
la cognicion, afirmando que “[...] la mente es activa y no puede ser considerada
pasiva, ni como un artefacto de estimulos y respuestas, agregando que esta llena

de motivos, instintos y propdsitos que permiten comprender la realidad de una forma

87 Medina, “El archivo y la escuela: propuestas didacticas”, 124.

88 Julio César Cordero Abarca, “Jerome Seymour Bruner: 1915-2016", Revista de Psicologia
(PUCP) 35, nim. 2 (diciembre de 2017): pp. 773-81,
http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0254-92472017000200013.

89 El conductismo establece que el comportamiento tiene su base en estimulos del exterior,
eliminando con ello los procesos psicoldgicos internos o de la mente. En 1948 B. F. Skinner publicé
el libro Walden Two, que ayudé a difundir y popularizar el conductismo radical de Skinner. George
Graham, “Behaviorism”, Diccionario, The Stanford Encyclopedia of Philosophy, 2019,
https://plato.stanford.edu/archives/spr2019/entries/behaviorism.
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integral”.*° Esta postura de Bruner se reafirmé con la publicaciéon en 1956 de A Study
of Thinking,®! la cual contribuy6 a edificar lo que unos afios después se llamé
“ciencia Cognitiva™?2. Sin embargo, la corriente cognitiva no pasaba de ser un
proyecto focalizado en académicos con pocos alcances en la educacion. Lo anterior
cambié en 1957 cuando, en plena Guerra Fria, la Unién de las Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS) lanz6 al espacio el primer satélite artificial, el Sputnik.
Ante tal situacion y temiendo que los soviéticos estuvieran a punto de conquistar la
tierra, el gobierno federal de Estados Unidos (EE. UU.) lanzé una campafia costosa
y agresiva para mejorar la educacion preuniversitaria; el diagndstico que se esgrimié
en esos afos apuntaba que la tecnologia y ciencia norteamericana no avanzaban
de forma tan acelerada con respecto a la soviética y una de las principales razones
gue aparecia en varios analisis de aquella época era que la educacion en los
Estados Unidos no era lo suficientemente eficaz como su contraparte soviética.®?
Un ejemplo de las reacciones que el lanzamiento del Sputnik provoco en la
educacion estadounidense fue el libro de Arther S. Trace Jr. What lvan Knows That
Johnny Doesn't (¢, Qué sabe lvan que Johnny no?) publicado en 1961 y en donde el
autor diagnostica que la educacion estadounidense se ha rezagado tanto en el area
de ciencias como en humanidades y sugiere fortalecer el curriculo e intensificar la

calidad de los libros de texto®* Es justamente en este “clima de emergencia” que la

%0 Cordero Abarca, “Jerome Seymour Bruner”.

91 Milagros Saiz et al., La psicologia de la primera mitad del s. XX. las escuelas y sistemas
psicolbgicos Segunda parte Segunda parte (Barcelona: UOC Papers, 2009), p. 381.

92 Otros trabajos que también contribuyeron a la emergencia de la “ciencia Cognitiva” fueron: "The
Magical Number Seven, Plus or Minus Two: Some Limits on Our Capacity for Processing
Information” de George Miller publicado por la Universidad de Princeton en 1956, “A Review of B.
F. Skinner's Verbal Behavior” de Chomsky en 1959 y Planes y estructuras del pensamiento de
George Milles, Galanter y Pribram en 1960. Emilio Ribes-Ifiesta, “Conducta Verbal de B.F. Skinner:
un analisis retrospectivo” en The International Journal of Psychology and Psychological Therapy,
2008

93 Until the middle 1950s, pre-collegiate education in America was primarily a local affair. But in
1957, the Soviets launched the rocket Sputnik. Democracies are slow to anticipate events but once
they happen, these nations are likely to over-react. Fearing that the Soviets were about to conquer
the earth, the US federal government launched an expensive and aggressive campaign to upgrade
pre-collegiate education. As in the early 21 st century, the accent fell very much on science,
engineering, and technology (what we now call STEM topics). Many people, including me, were
beneficiaries of additional funds for education, particularly in the sciences. Howar Gardner, “Harvard
Project Zero: A Personal History” (Graduate School of Education, Harvard University, 2016), pdf,
http://mww.pz.harvard.edu/sites/default/files/pz-history-9-10-13.pdf.

9 Para ejemplificar el “clima de emergencia” que se vivia en varios circulos de la educacién a
finales de la década de 1950 e inicios de 1960 en EE. UU, este es el texto que aparecia en la
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educacion en los EE. UU., pas6 de ser un asunto solamente de educadores y se
convirtié en un tema y debate de la agenda doméstica estadounidense en la que
participaron amplios sectores de la sociedad de los EE. UU., incluyendo académicos
de diversas disciplinas, entre los cuales se encontraban los pertenecientes a la

ciencia cognitiva.

Como parte de este “clima de emergencia” y del posterior proceso de renovacion
educativa estadounidense, la Academia Americana de Ciencias y Artes (por sus
siglas en inglés AAS) en su reunion de 1959 convocé a especialistas de varias
disciplinas para reformar el curriculum educativo de los EE. UU.% La AAS encargé
a Jerome Bruner, quien para ese entonces ya era uno de los miembros mas
destacados de la Escuela de Psicologia de Harvard, que organizara los debates y
las mesas redondas sobre el tema de la educacion. El psicologo Howard Garner, en
sus memorias menciona que Bruner, que ya para 1959 era un declarado critico del
conductismo skinneriano y de la teoria del aprendizaje tradicional, desvio todas las

invitaciones al evento hacia los académicos que favorecian un enfoque mas

portada y contraportada del libro: “Para cuando los escolares estadounidenses canten “Jack and
Jill went up the hill”, los nifios soviéticos de la misma edad probablemente discutiran la altitud de la
colina, los depdsitos minerales y el papel geopolitico en los asuntos mundiales. Este libro
profundamente perturbador es una comparacion de los planes de estudio y libros de texto
estadounidenses y soviéticos. Demuestra que las ciencias y las matematicas no son las Unicas
materias en las que nuestros hijos se quedan atras. Para cuando el estudiante de cuarto grado
estadounidense haya aprendido a leer 1500 palabras, se espera que un estudiante soviético de
cuarto grado lea al menos 10,000 palabras y esté listo para sumergirse en la historia, la geografia y
la ciencia. ¢ Por qué Ivan a la edad de nueve afios tiene un vocabulario de lectura mucho mas
grande que el de Johnny? ¢ Podria tener algo que ver con el hecho de que, desde su primer afio
Ivan lee a Tolstoy, Pushkin y Gogol, mientras Johnny sigue las aventuras de Jerry y el conejito que
va saltando y saltando? (I Saw a Little Rabbit Go Hop, Hop, Hop). Si un estudiante soviético se
compromete a aprender inglés como su idioma extranjero, como lo hace el 45% de los que asisten
a la escuela regular, lo estudiara durante seis afilos consecutivos a partir del quinto grado, y puede
gue haya leido mas literatura en inglés por el décimo grado que un estudiante estadounidense de
duodécimo grado. Los datos frios y duros se presentan en programas contrastantes de estudio y
seleccion de libros de texto, que abarcan lecciones de lectura, literatura, idiomas extranjeros,
historia y geografia. Las tablas de contenido de los libros escolares soviéticos y estadounidenses
reales aparecen lado a lado al final de varios capitulos. Aqui, por primera vez, hay un informe
fascinante sobre los enfoques utilizados en las escuelas soviéticas que nos dice cémo y qué se
ensefia a los nifios bajo el comunismo hoy para prepararlos para el liderazgo mundial de mafana.
Los autores ofrecen sugerencias sobre cdmo podemos fortalecer nuestras escuelas para enfrentar
el desafio soviético y cumplir con nuestras obligaciones para con nuestros hijos. Ningun ciudadano
(padre, educador o simplemente contribuyente) puede darse el lujo de no leerlo”. (Traduccion
Carlos A. Garcia). Arther S. Trace, What Ivan knows that Johnny doesn’t (New York: New York,
Random House, 1961), http://archive.org/details/whativanknowsthaOOtrac.

9 Cordero Abarca, “Jerome Seymour Bruner”.

45



constructivista y de busqueda y resolucién de problemas. Al afio siguiente, en 1960,
las memorias del evento quedaron consignadas en el libro The process of education,
el cual se convirti6 en un bets seller casi inmediatamente, traduciéndose a 19
idiomas y teniendo un efecto casi instantaneo en la politica educativa de los EE.
UU., y de muchas partes del mundo®. En cuanto a su contenido, el libro expreso de
forma contundente la visibn de la ciencia Cognitiva sobre la educacion,
concentrandose en el dominio de disciplinas especificas, entre ellas la Historia, e
involucrando a los estudiantes en la investigacion desde edades muy tempranas
mediante la estructuracién de planes de estudio que condujeran a los estudiantes
al descubrimiento del contenido mediante la resoluciéon de problemas. Una de las
mayores aportaciones que aparecen en el libro y que mayor impacto han tenido, es
el “curriculum en espiral”, el cual consiste en el que el alumno aprenda contenidos
disciplinares semejantes desde edades tempranas hasta grados preuniversitarios,
pero conforme va avanzando el alumno, estos contenidos disciplinares semejantes

son retomados con una mayor profundidad.®’

El proyecto de Bruner se consolidé cuando en 1960 cuando junto con Miller fundo

el Centro de Estudios Cognitivos en Harvard en donde Bruner fungié como director

[...] lo que favorecié el estudio de la mente humana sobre el comportamiento puro.
Ellos [Bruner y Miller] compartieron la certeza que la Psicologia debia tener como
objeto de estudio a los procesos cognitivos. Alli establecieron los fundamentos de la
psicologia cognitiva, priorizando la parte evolutiva del conocimiento y el ambiente
de ensefianza. [...]*®

% El propio Gardner menciona gue en varias de estas ponencias se retomaron las propuestas
cognitivas de Jean Piaget y de Béarber Inhelder, que hasta ese momento no eran bien conocidas
por el grueso de los investigadores de la psicologia estadounidense. Howard Gardner, Harvard
Project Zero: A Personal History.

97 Cfr. Jerome S. Bruner, The process of education (Cambridge: Harvard University Press, 1977).
Cabe mencionar que en 1956 se publicé Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of
Educational Goals. de Benjamin Bloom, el cual jerarquiza objetivos de aprendizaje de acuerdo a su
complejidad, los cuales van desde un nivel sencillo comprensién hasta uno complejo. Los objetivos
de aprendizaje son nombrados mediante verbos que son facilmente observables como: indicar,
separar, ejemplificar, realizar, etc. Este instrumento si bien parti6é de una vision conductista, hacia
la década de los afios 70 fue retomada por la Psicologia Educativa. Benjamin Blomm, Taxonomia
de los objetivos de la educacion: clasificacion de las metas educativas., trad. Marcelo Pérez Rivas
(Buenos Aires, Argentina: El Ateneo, 1979).

% Gardner, “Harvard Project Zero: A Personal History”. op. cit.

46



Al dirigir una revolucion en la Psicologia, evidencié el papel del aprendizaje a través
de interacciones interpersonales, a la exploracién de la informacion, y al significado
0 a escaso conocimiento que se produce. Al Centro de Estudios Cognitivos
concurrieron algunos lideres de aquellos tiempos de la psicologia, filosofia,
antropologia, educacion, lenguaje y otras ciencias, quienes contribuyeron a estudiar

lo cognitivo, como son Chomsky, Luria, Piaget, Wiener, entre otros.®°

A partir de ese momento el disefio curricular en la politica educativa de los Estados
Unidos quedo ligada a los procesos cognitivos-psicologicos del aprendizaje, a pesar
de que el Centro de Estudios Cognitivos de Harvard cerré en 1972 y Bruner se
mudara a la Universidad de Oxford en Inglaterra. Sin embargo, el movimiento que
emergio en Harvard dio paso a un sinnumero de proyectos en varias universidades
estadounidenses que tenian como objetivo mejorar las habilidades cognitivas en los

estudiantes a través del dominio de las disciplinas.°

Uno de estos proyectos fue el Proyecto Zero el cual surgié a instancias de un
discipulo de Bruner, el filosofo Nelson Goodman y de varios alumnos de Bruner,
entre ellos Howard Gardner. Este proyecto nacio en la Escuela de Graduados de
Educacion de Harvard en 1967. En palabras del propio Gardner, menciona que este
proyecto fue bautizado asi por Goodman debido a que este no queria generar
expectativas, ademas de que no queria que lo asociaran con el tema de la
educacion. La novedad del proyecto fue que Goodman sostenia que no solo las
ciencias y las humanidades debian de estudiarse como disciplinas serias, sino que
también las artes. Desde el principio, el Proyecto Zero adopt6 una vision cognitiva
de las artes, ya que consideraba que la actividad artistica implicaba procesos
mentales tan poderosos y sutiles como los utilizados en las ciencias o las politicas

publicas.ot

9 Cfr. Cordero Abarca, “Jerome Seymour Bruner”.

Es polémico el uso de “revolucién cognitiva” .Véase: Ariel Minice, Carmela Rivadeneira, y José
Dahab, “El mito de la ‘revolucion’ cognitiva | Revista de Terapia Cognitivo Conductual”, Revista de
terapia cognitiva conductual. (blog), el 4 de diciembre de 2012, http://cetecic.com.ar/revista/el-mito-
de-la-revolucion-cognitiva/.

100 Cfr, Cordero Abarca, “Jerome Seymour Bruner”.

101 Cfr. Daniel Wilson, “From Zero to Fifty” (Project Zero, Graduate School of Education. Harvard,
2018), .pdf, http://www.pz.harvard.edu/sites/default/files/From%20Zero%20t0%20Fifty.pdf.

47



Hasta el momento solo he hablado desde el aspecto de la ensefianza y la
introduccion de la metodologia didactica, ahora introduciré el tema de la historia en

el aula.

La mayor parte del siglo XX, la historia que se ensefi¢é tuvo como objetivo la
consolidacion de una identidad nacional a partir de grandes narrativas (nacionales)
qgue minimizaban los conflictos internos, las diferencias étnicas y linguisticas. Muy
pocos historiadores dedicados a la educacién cuestionaban este hecho.'%? Sin
embargo, para los afos setenta la historia nacional que habitaba la ensefianza
comenz6 un rapido proceso de resquebrajamiento. Lévesque apunta tres elementos
gue pusieron en duda la historia nacional en el &mbito escolar: 1) la diversificacién
de la historia; (2) la revolucion cognitiva; y (3) la profesionalizacion de la ensefanza.

La diversificacion de la historia fue el desplazamiento del monopolio de la historia
politica del estado-nacion, dando paso la historia social, cultural y de género.

1) Esta diversificacion de la historia condujo a profundas reconsideraciones de la
naturaleza de los estudios historiograficos (¢, Quién decide qué es histéricamente
significativo? ¢ Qué cuenta como evidencia aceptable?). Y del uso de conceptos
establecidos desde hace mucho tiempo como “nacion” y “progreso”. El foco ya
no estaba en lo que se percibia como el centro de la accién politica y el debate,
sino en las periferias de la gente comun y los grupos marginados dentro de la
sociedad. EI aumento de la atencion a los eventos, reliquias y relatos
considerados por los historiadores politicos como insignificantes llevo
implicitamente a los historiadores sociales a cuestionar el antiguo paradigma de
la construccién de la nacion tan prominente en la historia de la escuela.®

2) La revolucién cognitiva se refiere al movimiento posterior a la Segunda Guerra
Mundial en donde varios expertos del aprendizaje (psicélogos, neurélogos,
antropologos y filosofos) apostaron a que el aprendizaje no era un proceso

mecanico de asimilacidon del conocimiento acordado a través del refuerzo. Mas

102 | évesque menciona al historiador Fred Morrow Fling. Cfr. Stéphane Lévesque, Thinking
Historically Stéphane Lévesque (Canada: University of Toronto Press Incorporated, 2008).

103 Stéphane Lévesque, Thinking Historically Stéphane Lévesque (Canada: University of Toronto
Press Incorporated, 2008), op. cit. pp.10.
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3)

bien, se trataba de un acto complejo de significado y sentido que requirié un
examen cuidadoso de los procesos mentales de los alumnos. La revolucion
cognitiva provocé un cambio en los objetivos educativos y los métodos de
enseflanza. Ya no se esperaba que los "maestros”, observa Boix-Mansilla,
"capaciten el comportamiento de los estudiantes a través de refuerzos positivos
y negativos. En cambio, se enfrentaron al desafio de aventurarse en la "caja
negra" de las mentes de los estudiantes [y reflexionar sobre sus nociones e ideas
preconcebidas] para ayudarlos a construir representaciones mentales
apropiadas del mundo". La revolucién cognitiva enfatizd la importancia de la
individualidad y el modo Unico de aprendizaje de cada estudiante y la necesidad
de métodos de ensefianza adecuados para obtener las propias ideas y
experiencias del estudiante en la medida en que sean relevantes para la
disciplina.**

En cuanto a la profesionalizacion de la historia, Lévesque apunta que hacia
finales de la década de los afios sesenta en muchos paises, incluidos Canada,
Francia, Japon y los Estados Unidos, las inscripciones en educacion
postsecundaria aumentaron a mas del doble durante dicho periodo. No solo los
ninos permanecian mas tiempo en la escuela, también exigian una mejor
instruccion y preparacion del sistema escolar. La formacion docente quedo bajo
escrutinio. Muchos paises continuaron teniendo solo requisitos minimos para la
capacitacion y la competencia de sus maestros de primaria, por ejemplo, todavia
en la década de los afios noventa para ser profesor de primaria solo se requeria
contar con un titulo universitario normal, acompafiado de un certificado de
ensefianza de un afo. La creacidon o expansion de las facultades de educacion,
junto con las matriculas de estudiantes con titulos profesionales, afect6 la
formacion de los maestros capacitados, por lo que se consolido la figura del libro
de texto, que habia ya habia hecho su aparicion varias décadas atras, pero
ahora este mecanismo se convirtid en el eje conductor de la docencia, pero a

partir de los afios ochenta el libro de texto mas que un libro de consulta para el

104 Stéphane Lévesque, Thinking Historically Stéphane Lévesque (Canada: University of Toronto
Press Incorporated, 2008), op. cit., p.10.
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alumno, se convirtié6 en una guia de secuencia didactica para el docente. Aqui
puedo ubicar un parteaguas en la ensefianza, con la introduccion de un
programa unificado a partir del uso del libro de texto, el contenido pedagogico
didactico -impulsado por la revolucion cognitiva- aumenté, en detrimento de un

contenido histoérico reflexivo, cada vez mas ausente.

Ademas, otra consecuencia directa de la llegada del libro de texto a la ensefianza
de la historia, segun apuntan Lévesque, fue la expulsion de los discursos disonantes
gue se expresaban de forma distinta a través de cada profesor y, por lo tanto, de la
posibilidad de que los maestros pusieran sobre la mesa el tema de la evidencia
histérica y su interpretacion, es decir, la habilidad de pensar histéricamente. %

Para los afos noventa del siglo pasado y frente a este panorama de
desmantelamiento del estado protector de la posguerra, que condujo a la
precarizacion del empleo, la disminucién de los programas sociales y de desarrollo
gue apoyaban a la educacion y a la vez en un mayor énfasis de los Estados en el
mercado, se vividé un primer recorte de materias o asignaturas escolares que se
presentaban como poco utiles. Esta situacion en los Estados Unidos a que muchas
de las jurisdicciones estatales y provinciales encargadas de administrar la
educacion redujeran el numero de cursos de historia o simplemente fusionaron la
historia escolar con los estudios sociales o asignaturas interdisciplinarios
relacionadas, sin una comprension clara o evidencia de las consecuencias de estas

decisiones.

Es en este contexto de criterio “utilitarista” de la educacion, surge la denominacion
The history thinking (en espafiol “pensamiento historico”), el cual se presenta como
un movimiento que es capaz de reintegrar y devolver a la historia a un papel central
en la educaciéon, pero ya no desde un ambito en donde el contenido es el
protagonista, sino desde una O6ptica pedagdgica (cognitiva) con capacidad de
desarrollar habilidades concretas, observables, medibles y sobre todo con una

aplicacion util en la vida diaria de los estudiantes. Ademas, es capaz de aglutinar y

105 Cfr, Stéphane Lévesque, Thinking Historically Stéphane Lévesque (Canada: University of
Toronto Press Incorporated, 2008)., p. 9
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construir consensos alrededor de la ensefianza de la historia, quiza este ultimo
factor la hace tan atractiva para los docentes, pues es capaz de generar material y
contenido tanto para expertos en el tema como para legos que apenas se estan

iniciando en la ensefianza de la historia.

La parte mas visible de esta propuesta recae en el historiador canadiense Peter
Seixas, quien del 2006 al 20016 fue director de The Historical Thinking Project, en
donde trabajo con el objetivo de infundir el pensamiento histérico en los planes de
estudios provinciales de Canad4, ademas de abonar en el desarrollo profesional de
los docentes, en los materiales del aula y las evaluaciones. El marco de
pensamiento histérico promovido por The Historical Thinking Project gira en torno a
seis conceptos de pensamiento historico o problemas: como decidimos lo que es
importante (historical significance); cdmo sabemos sobre el pasado (evidence);
como podemos dar sentido al complejo fluir de la historia (continuity and change);
por qué tienen lugar los acontecimientos y cuales son sus consecuencias (cause
and consequence); como podemos entender mejor a las personas del pasado
(historical perspectives) y como puede la historia ayudarnos a vivir el presente
(ethical dimension). Estos conceptos se han integrado en las directrices del
curriculo en varias provincias y territorios de Canada desde hace mas de una
década. Este trabajo se desarrolla ampliamente en el texto: The Big Six: Historical
Thinking Concepts, el cual esta destinado a llevar al aula la nocion de historia que

persigue el proyecto.1%
Andlisis de contenido histérico de la denominacion de Historical Thinking.

A continuacion, haré un analisis de algunos ejemplos del contenido que ha
producido la propuesta de Historical Thinking bajo el esquema propuesto de a)
organizacion de la informacion a partir de un orden cronologico en donde se observe
una distincién temporal clara, b) interpretacion y/o explicacion del material
presentado como fuente de informacion a partir de una narracion y c) la exposicion

o declaracion de los patrones de interpretacién y su cambio al paso del tiempo.

106 Cfr, Seixas y Morton, The Big Six, 2-9. (Ver en el Anexo una guia conceptual sobre esta
propuesta)
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Como primer caso analicé el libro de The Big Six (Seixas y Morton, 2013) el cual es
un manual con secuencias did4cticas pensadas y disefiadas para que los docentes
puedan aplicarlas en el aula. El libro inicia con una Introduccién en donde explica
qgue es la Historical Thinking, su relevancia en la ensefianza y una breve reflexion
sobre la ensefianza de la historia. Posteriormente, alin dentro de la Introduccion,
expone la idea de los 6 conceptos o0 preguntas mas relevantes en la construccion
de la historia (de ahi el titulo The Big Six) que ya con anterioridad se nombraron,
gue ha decir de los autores, estos no funcionan de forma independiente, sino que
deben de trabajarse de forma conjunta mientras se estd desarrollando el
pensamiento historico. La introduccién continia explicando cémo cada capitulo
ayudara a desarrollar un concepto de pensamiento histérico al proporcionar la teoria
en la primera mitad, y en la segunda una orientacion practica. La Introduccion
finaliza con una guia de cada capitulo acompafiada de un pregunta que marca el
sentido histérico de cada uno.'%’A partir de los siguientes capitulos y hasta el final
del libro, los autores van explicando de forma muy sencilla en qué consiste cada

una de las 6 partes del desarrollo del pensamiento historico.

Tomaré la primera secuencia del el primer capitulo, Historical Significance (en
espafiol la Importancia histérica) para iniciar este analisis. Esta secuencia tiene
como propasito introducir de forma breve y efectiva al docente sobre qué significa
the historical significance, como los historiadores ejercen dicha habilidad y como a
través de un ejemplo historiografico concreto los estudiantes pueden identificar de
gué se trata the historical significance. El ejemplo que los autores proponen consiste
en el siguiente y se titula “4Cémo un historiador accede o aborda al significado
histérico (Historical Significance)?”1%8

A medida que comenzamos a pensar en coOmo ensefiar a los estudiantes sobre el

significado histoérico, consideremos lo que podemos aprender de la experiencia del

historiador Timothy Brook, un especialista en la historia de los siglos XVI y XVII.
Originario de Taronto, Brook es profesor de la Universidad de Columbia de la

107 ver en Anexo Guidepost to Historical Thinking

108 para Seixas y Morton el concepto de Historical Significance consiste en aquellos eventos
significativos del pasado que condujeron a grandes cambios, el trabajo del historiador consiste en ir
“actualizando” y “ampliando” estos eventos significativos. Cfr. Seixas, “Historical Thinking
Concepts | Historical Thinking Project”.
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Britanica. En su libro Vermeer's Hat: The Seventeenth Century and the Dawn of the
World World, Brook explora el desarrollo temprano de la globalizacién. (La imagen
que se muestra en la portada de su libro aparece en la pagina 13.) De interés para
nuestra discusion, Brook ofrece algunas pistas sobre como manejo los problemas
inherentes a la construccion de la historia, aunque tenemos que leer entre lineas
para comprender realmente su razonamiento.'%

A partir de esta pregunta que detona esta secuencia de aprendizaje, los autores

remiten a una imagen que ayudoé a Brook a llevar a cabo un ejercicio de

significacion histérica. Dicha imagen viene acompafiada de un texto que traduzco

al espaniol.

La pintura El oficial y nifia riendo del siglo XVII de Johannes Vermeer se convierte
en una puerta al pasado en manos del historiador y autor Timothy Brook. En su
libro Vermeer's Hat: The Seventeenth Century and the Dawn of the Global World,
Brook muestra cémo el sombrero del hombre en esta pintura abre un "pasadizo
gue conduce al mundo en general" (Brook, 2008, p. 29). Esta hecho de pieles de
castor, un producto del comercio de pieles en Canada. El sombrero adquiere un
significado histérico para nosotros porque el autor lo vincula con la narrativa de la
globalizacion, un tema de interés para nosotros hoy.*°

Imagen extraida de Peter Seixas y Tom Morton, The Big Six: Historical Thinking Concepts

Student Book + DVD, Edicién: Student ed (Toronto: Nelson Canada, 2012), p. 13.

109 para ver el texto original en inglés ir a Anexos. Seixas y Morton, The Big Six, 15.
110 para ver la original en inglés ir a Anexos. Seixas y Morton, 13.
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Posteriormente los autores narran -e infieren- como Brook construyo el significado
histérico del sombrero a partir de la importancia del proceso de globalizacion en la
actualidad a partir de 2 conexiones que explican Seixas y Morton:

[...] dos elementos se unen en el proyecto Brooks que nos ayudan a comprender el
proceso de construccién de significado historico.

» EI primer elemento consiste en grandes y convincentes preocupaciones que
existen en la vida de hoy, como la sustentabilidad ambiental, la justicia, el poder, el
bienestar o, en el caso de Brooks, la globalizacion.

* El segundo elemento involucra los eventos, objetos y personas mucho mas
particulares cuyo significado historico esta en duda: en el caso de Brook, el sombrero
en la pintura.

El significado historico surge cuando el historiador vincula los dos elementos.

El significado histérico del "sombrero de Vermeer" no surge de Vermeer como un
pintor importante, mucho menos de la pintura o del sombrero en si, sino de la historia
a través de la cual el historiador vincula el sombrero con los procesos mas grandes
gue resultan en la globalizacién del siglo XXI. El sombrero no es significativo sin la
historia.*!!

Continuando con la secuencia, los autores ahora introducen un criterio para
identificar si un hecho del pasado es significativamente historico, para ello recurren
a una fotografia de una representacion teatral que trata de “recrear” un hecho
acontecido hace un siglo, para posteriormente inducir una discusion sobre si ese
hecho recreado tiene o no tiene significado historico a partir de si produjo 0 no un
cambio en el futuro. Nuevamente la imagen va acompafada de una breve

explicacion, ambos elementos aparecen a continuacion.

111 | a traduccion del inglés es propia ver Anexo. Seixas y Morton, 16.
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Imagen extraida de Peter Seixas y Tom Morton, The Big Six: Historical Thinking Concepts
Student Book + DVD, Edicion: Student ed (Toronto: Nelson Canada, 2012), p. 13.

En 2009, los actores interpretaron el musical Strike! frente al ayuntamiento de
Winnipeg. El evento que representa esta produccion teatral, la huelga general de
Winnipeg de 1919, se puede medir con el criterio del impacto. La huelga fue un
evento muy dramatico en la historia de Canada, pero ¢tiene un significado histérico?
¢ Resulté en un profundo impacto en la vida de muchas personas durante un largo
periodo de tiempo? Preguntas como estas pueden generar una acalorada discusion
entre historiadores y estudiantes por igual.1*?

Posteriormente los autores agregan otro criterio, el de la relevancia historica, es
decir, “Descubrir lo que un evento, una persona o un desarrollo revela sobre un
problema mayor, como lo hizo Brook con el sombrero de castor en ‘Oficial y

muchacha que rie’, explican Seixas y Morton.13

Las actividades posteriores que los autores proponen es mostrar a los estudiantes
una serie de narraciones diferentes sobre un hecho histérico y mostrar como cada
uno de ellos obedece a circunstancias, momentos y preguntas distintas sobre el
mismo hecho. Para este caso solamente Seixas y Morton proponen cémo hacer los

ejercicios, pero el material historico o contenido no lo incluyen.

112 para ver el texto original en inglés ir a Anexos Seixas y Morton, 18.

113 | a traduccion del inglés es propia: “Discovering what an event, person, or development reveals
about a larger issue-as Brook did with the beaver hat in ‘Officer and Laughing Girl’[...]” Seixasy
Morton, 19.
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Ahora, por medio de los elementos basicos que propuse para identificar si un
contenido histérico es sustancioso o no, analizaré el material que observe de este

texto.

¢, Se observa una organizacion de la informacion a partir de un orden cronolégico
gue haga una distincion temporal clara? Si bien la narraciéon sobre el pasado es
poca, esta aparece organizada de forma cronoldgica y hace distinciones temporales
claras cuando se habla del mundo en el siglo XVII y el actual. Sin embargo, no se
hace énfasis en las diferencias materiales que aparecen en el cuadro, no hay una
explicacién complementaria y por lo tanto esta parece quedar en manos del docente
(en espera de que haya leido el libro de Brook). Un detalle para destacar que
solamente queda en un esbozo es incipiente distincion temporal que se hace entre

la globalizacion de hoy y la de hace 4 siglos.

¢, Se observa una interpretacion y/o explicacion del material presentado como fuente
de informacion a partir de una narracion? En cuanto a la interpretacion y explicacion
del material presentado es parcial, ya que si bien se observa una explicacion, ambas
fotografias que se presentan, sobre todo la primera, contiene una interpretacion,
pero me parece que por si sola es insuficiente, nuevamente considero que el papel
del docente tiene que ser fundamental para cubrir esta parte ya que por si solo el
contenido no es capaz de proporcionar ni una interpretacion ni una explicacion

suficiente al estudiante.

¢ Se observa que la exposicion o declaracion de los patrones de interpretacion
cambia al paso del tiempo? Si hay una declaracion consciente por parte de la
propuesta de esta condicion, incluso se le dedica varias lineas a esto, pero
nuevamente no se deja ver en el material que nos proporcionan los autores y como
sucede con las anteriores condiciones, el papel del docente termina siendo

fundamental ya que éste seria el encargado de proporcionarlo.
Balance general de los ejemplos analizados.
Haciendo un balance general de este material, se observé que no hay elementos

para decir que EIl Archivo y la Escuela (Medina) y The Big Six (Seixas y Morton)
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proporcionan contenido histérico sustancial, en el caso de The Big Six si hay
elementos narrativos histéricos como se puede apreciar, pero no tienen las
caracteristicas, segun los criterios establecidos por esta investigacion, para ser
considerados sustanciosos. Al parecer ambos ejemplos tienen como prioridad
aportar secuencias didacticas que apoyen la ensefianza de la historia de ahi el

déficit narrativo de los ejemplos que se analizaron.

Esto no quiere decir que no sea un muy buen material que puede servir de apoyo
en el aula, de hecho, la propuesta de Seixas y Morton parecen ser muy novedosa
en cuanto a la forma en como presenta los contenidos y lo asequible que puede
resultar para los docentes que estan por comenzar su carrera o para aquellos que
guieran innovar, pero no califica para por si solo decir que es contenido historico ya
gue pone el énfasis en la evaluacion de las competencias de pensamiento historico.
Un ejemplo de lo anterior es la aplicacion Albert, que ofrece en linea la oportunidad
de que los docentes puedan hacer test a los estudiantes y medir su desempefio en
diversas material, entre las que esta la de Historia Mundial, la cual ofrece que
evaluara las 5 habilidades del pensamiento histérico.!'*Es decir, el pensamiento
historico se trata de una habilidad cuantificable y evaluable segun lo parametros de

la didactica.

114 The Albert Team, “AP® World History”, The 5 Most Important Historical Thinking Skills for the
AP® World History Test, 2020, https://www.albert.io/blog/5-most-important-historical-thinking-skills-
for-the-ap-world-history-test/.
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Capitulo 3. La historia publica o public history.
3.1. Sobre la denominacion.

En este capitulo verteré un breve analisis sobre otra corriente o propuesta de
historia que se ensefa que ubiqué e identifiqué entre la bibliografia que revisé. La
incorporé a este trabajo de investigacion por dos razones fundamentales.

La primera se debi6 al hecho de que al pretender localizar informacién reciente
(ultimos 10 afos) sobre la historia que se ensefia, consideré mas conveniente y
eficiente hacer una pesquisa a partir de buscadores especializados (Google
academics, Worldcat, Dialnet, Scielo y Latindex), bibliotecas electrénicas (JSTOR y
Google books), bases de datos electronicas (Ebsco y ERIC) y un software para
importar bases de datos cientifica en linea (JabRef).1*® Los resultados que obtuve
fueron abrumadores, pues el material que localizaba, con relacion a la busqueda en
biblioteca, fue muy amplio y diverso. Sin embargo, habia un elemento o término que
regularmente me aparecia asociado a estas busquedas, este era el de public history
o historia publica,'!® término que al ir avanzando en esta investigacion constanté de
la importancia y relevancia que ha ido ganando en los ultimos afios, por lo menos

en lo que es visible desde la internet.'t’

1151 os buscadores especializados son herramientas de rastreo, localizacion, indizacion,
recuperacion y clasificacion de la informacion que hay en la red; a diferencia de los buscadores
comunes como Google, estos buscadores especializados como Google Scholar utilizan un
algoritmo que senala la “calidad” de la publicacién a partir de los criterios de: donde fue publicado,
por quién fue escrito, asi como con qué frecuencia y qué tan recientemente se ha citado en otra
literatura académica. Las bibliotecas especializadas son plataformas digitales que contienen
indices y accesos a infinidad de bibliotecas en el mundo. Las bases de datos electrénicas son
recursos informaticos que no estan indexados en los buscadores convencionales como Google, el
material que se puede encontrar en estos sitios llega a alcanzar millones de documentos. Los
softwares para importar bases de datos son aquellos que facilitan la localizacion (por tema, autor,
afio, etc.) de las bases de datos, que como habia mencionado, llegan a resguardar millones de
documentos. Leticia Pérez Puente, “Internet para investigadores en humanidades: La busqueda de
articulos y libros en la Red”, Perfiles educativos 35, nium. 139 (enero de 2013): 190-201,
http://mww.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0185-
26982013000100012&Ing=es&nrm=iso&ting=es; Google, “About Google Scholar’, Google Scholar,
consultado el 25 de septiembre de 2019, https://scholar.google.com/intl/en-US/scholar/about.html.
116 En este momento utilizaré los términos de public history e historia pablica de forma indistinta,
mas adelante haré una distincion.

117 Es revelador que al hacer una busqueda de la denominacién “public history” en el buscador
convencional de Google me arroje cerca 1,680,000 resultados y en Google Scholar de 21,300,
(restringiendo la busqueda a los ultimos 10 afios) y solo para tener una referencia, el término de
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La segunda razon se debe a que varios de los autores de los textos con los que
inicié esta indagacion (Seixas, Pla y Risen) mencionaban o estaban asociados de
forma directa a la denominacién public history o historia publica, ya sea porque
participaban en algin proyecto o publicacion asociada a este término o porque
definitivamente tenian alguna publicacibn en donde aparecia dicha
denominacion.*® De hecho, varios de los autores confluyen en el portal The Public
History Weekly. Acto seguido me di a la tarea de indagar sobre la denominacion
public history o historia publica, sus antecedentes o cdmo emergid, los principales
proyectos alrededor de esta denominacion, sus principales caracteristicas y
finalmente ubicar e identificar las propuestas de la public history o de la historia

publica en cuanto a la historia que se ensefia.
3.2 Antecedentes de la public history o historia publica.

Identificar los antecedentes o0 cOmo emergio esta corriente fue una tarea compleja.
En primer lugar, porque no existe un consenso claro sobre lo que es public history
o historia publica. En segundo lugar, porque hay una gran cantidad de colectivos
gue se asocian a esta denominacion sin entrar en detalle qué estan entendiendo
por public history o historia publica.*'® En tercer lugar, porque si bien todos estos
grupos declaran una pretension de establecer redes con otros grupos que practican
la public history o la historia publica, no observé ningin caso en donde algun
proyecto asumiera una postura que se diferenciase de alguna postura de la public
history o de la historia publica, salvo en el caso del colectivo alrededor de The Public

History Weekly en donde algunos autores como Marko Demantowsky, Stefanie

“teaching history” en el Google convencional me arrojo cerca de 3,890,000 de resultados y en
Google Scholar 18,400 resultados (en los ultimos 10 afios).

118 En las busquedas asociadas (“autor” y “public history”) en Google convencional (G) y Google
Scholar (GS) estos son los resultados al mes de septiembre del 2019. “Peter Seixas” “public
history”: G (1,420 resultados) y GS (232 resultados). “Sebastian Pla” “public history” G (99
resultados) y GS (6 resultados sustituyendo “public history” por “historia publica”). “Jérn Risen”
“public history” G (3,020 resultados) y GS (354 resultados).

119 “A pesar de su éxito [de la public history], se conoce muy poco sobre la historia y el desarrollo
de la public history. La mayoria de los articulos los han escrito historiadores norteamericanos que
reflexionaron sobre la creacion del campo en los setenta. Muy pocas publicaciones proponen
enfoques méas amplios, internacionales y comparativos”. Thomas Cauvin, “The Rise of Public
History: An International Perspective”, Historia Critica, nim. 68 (el 5 de abril de 2018): 3-26,
https://doi.org/10.7440/histcrit68.2018.01. op. cit.,
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Samida, Thomas Cauvin y Serge Noiret mantienen una discusion permanente y

abierta sobre lo que es la public history o la historia publica.'?°

En este ejercicio de reconstruccion de los antecedentes de la public history o historia
publica, tomaré los dos casos que, de forma mas clara, explicita y reciente, hacen
evidente sus origenes o antecedentes. El primero de ellos corresponde al autor
Thomas Cauvin (franco-estadunidense) y un trabajo de reciente aparicion “The Rise
of Public History: An International Perspective” (2018). El segundo esta compuesto
de dos escritos, ambos se tratan del mismo autor, Marko Demantowsky. El primero
se llama “Public History— Sublation of a German Debate?” (2005),*?* mismo que fue
muy comentado en los afios posteriores por la comunidad de la public history o
historia publica en Europa (rescataré varios de los comentarios al articulo) y el
segundo documento que integra este caso es el reciente libro de Demantowsky
Public History and School (2018), el cual se trata de una respuesta a la polémica
gue se genero6 con su articulo de 2005. Iré contrastando ambos relatos y sefialando
puntos en comun y diferencias, con el fin de ver si existen alguna o algunas
particularidades entre ambos autores, tomando en cuenta que tanto Cauvin como

Demantowsky provienen de sitios de formacion distintos.

Para Thomas Cauvin,'?? el término de public history fue acufiado por el historiador
Robert Kelley de la Universidad de California en Santa Barbara (EE. UU.) en la
década de los afios 70 y segun Cauvin, tal hecho obedeci6 a que en los afios 60, la
disciplina de la historia vivié una redefinicion de su relacién con la sociedad y la

generacion de conocimiento lo que obligd a los historiadores a replantearse esa

120 Menciono discusion “abierta” y publica, pues este debate se realiza en el sitio de The Public
History Weekly en un formato de blog, en donde después del texto del autor viene la opcién de
agregar comentarios, los cuales no son anénimos y pasan por un criterio de seleccion y que mas
adelante explicaré mayor detalle.

121 | os comentarios que tiene este articulo iluminan los antecedentes de la public history o historia
publica en Europa, particularmente en Alemania.

122 Thomas Cauvin, PhD, es Profesor Asistente de Historia en la Universidad Estatal de Colorado
(EE. UU.). Naci6 en Francia (1979), Cauvin recibid su doctorado en el Instituto Universitario
Europeo (Florencia, Italia, 2012). Es presidente de La Federacién Internacional de Historia Publica
(IFPH). Cauvin ha formado parte del comité del programa para las conferencias anuales de la IFPH
(2014, 2016) y el Consejo Nacional de Historia Publica (NCPH, 2013, 2016). Cfr. Public History
Weekly y De Gruyter Oldenbourg, “authorThomas Cauvin”, Public History Weekly, consultado el 29
de septiembre de 2019, https://public-history-weekly.degruyter.com/author/thomas-cauvin/.
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relacion.'”® A decir de Cauvin, fue en Estados Unidos en donde surgid la
denominacion de public history, cuyos origenes los data a principios del siglo XX,
cuando se comenzo a debatir cuél era el papel de la historia en la vida publica de
los Estados Unidos.**

Por su parte, Marko Demantowsky, desde un contexto europeo, apunta que los
origenes de la historia publica pueden rastrearse desde la segunda mitad el siglo
XIX y sefiala que autores como “[...] Johann Gustav Droysen (1868), Johann
Huizinga (1950 [1929]), o Alfred Heuss (1959) - reconocieron la importancia de una
historia de segundo orden o de una historia de historias desde el principio”.'?> Para
Demantowsky, esta “historia de segundo orden” seria una historia enfocada a un
publico no especializado o con fines distintos a la academia y por lo tanto
antecedentes directos de la historia publica/public history.

Posteriormente Cauvin sefiala que después de la primera y de la segunda guerras
mundiales (debido al crecimiento de la industria y de la inteligencia bélica) las
instancias castrenses (principalmente en Estados Unidos e Inglaterra) impulsaron
una historia militar que alcanzo6 un papel importante como un elemento mas en el

esfuerzo para documentar la guerra.*?6

Siguiendo con Cauvin, a la par del proceso sefialado y generado desde las fuerzas
armadas, comenz6, desde inicios del siglo XX un interés, en primer lugar, regional,
de construir relatos historiogréaficos locales que quedaban al margen de las historias
nacionales, por ejemplo, en 1940 se fundd la American Association for State and
Local History que daba cause a los trabajos de historiadores locales y al desarrollo
de archivos y sociedades historicas. Mientras tanto en el campo empresarial, en

1905 en Alemania, la empresa Krupp (en su tiempo la mayor productora de acero

123 Robert Kelley define la public history en los siguientes términos: “[..] Public history refers to the
employment of historians and historical method outside of academia [..]” Robert Kelley, “Public
History: Its Origins, Nature, and Prospects”, The Public Historian 1, nim. 1 (octubre de 1978): 16,
https://doi.org/10.2307/3377666. op. cCit.

124 Cauvin, “The Rise of Public History”. op. cit.

125 Cfr. Marko Demantowsky, “What is the Public History?”, en Public history and school:
international perspectives, ed. Marko Demantowsky (Berlin/Boston: De Gruyter Oldenbourg, 2018),
op. cit., pp.4y 5.

126 Cfr. Cauvin, “The Rise of Public History”. op. cit.
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en Europa), con ayuda de historiadores, cre6 un archivo interno. Aflos mas tarde,
en Estados Unidos, la empresa Firestone Tire and Rubber para 1940 establecio el

primer archivo corporativo con personal especializado.'?’

Para Demantowsky, entre los afios veinte y la década de los ochenta, acontecieron
un importante nimero de discusiones y competencias entre una serie de términos

semejantes que podrian asemejarse con la denominacién de public history:

[...] lugares de recuerdo (lieux memoire) de Pierre Nora, que fue adaptado por
Etienne Francois, Hagen Schulze, Georg Kreis y otros para el debate de habla
alemana. Otro caso es el concepto de memoria colectiva de Maurice Halbwachs
(1925), especialmente como lo representan Jan y Aleida Assmann. Luego, por
supuesto, el concepto de la cultura del recuerdo: el cual tiene un importante uso
generalizado en el publico y en los medios de comunicaciéon. Sobre la base de
Wolfgang Hardtwig y Jorn Rusen, el concepto de cultura de la historia
(Geschichtskultur) se convirtié posteriormente en una gran influencia, sobre todo en
la didactica de la historia, una de varias subdisciplinas historicas. Finalmente,
especialmente en el término reciente, la public history gané terreno y se volvio
formativa en la comunidad de habla alemana, incluso si su traduccion literal
("Offentliche Geschichte") se consideraba apropiada de vez en cuando. El principal
motor de esta adaptacion conceptual fue Paul Nolte.128

Cauvin sefala tres factores que posibilitaron a la emergencia de la public history o
de la historia publica para la década de los afios de 1970 y que a continuacion

rescato.

El primero fue de corte historiografico y esta marcado por la gran expansion de la
historia oral a inicios de la década de los afios setenta, provocando con ello que
amplios sectores de la poblacién que tradicionalmente habian sido marginados por

la historia escrita, tuviesen la oportunidad de ser incluidos en narrativas

127 “_a visién de la historia publica como un movimiento nuevo en los setenta se debid, en parte, al
deseo de los miembros fundadores de demostrar la especificidad de su propio movimiento. Muchos
historiadores trabajaban fuera de la academia, en archivos, sociedades histdricas, parques
nacionales, museos, agencias federales o corporaciones. Sin embargo, estos practicantes no eran
considerados historiadores profesionales; no habia un comun denominador acordado para los
historiadores fuera de la academia. Los historiadores académicos estaban aislados tanto de las
audiencias populares como de los practicantes no profesionales que trabajaban en instituciones
locales culturales y politicas. Este aislamiento desencadend reacciones de algunos historiadores
en la década de 1970”. Cfr. Cauvin.

128 |a traduccion es propia. Marko Demantowsky, “What is the Public History?”, en Public history
and school: international perspectives, ed. Marko Demantowsky (Berlin/Boston: De Gruyter
Oldenbourg, 2018), op. cit., pp. 7y 8.
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nacionales.'?® Pero esta inclusion o “democratizacion” de la historia no fue exclusiva
de la historia oral, la década de los sesenta y setenta, proporciond nuevas corrientes
historiogréficas a partir de la historia social (como la historia desde abajo) que
iluminaron a otros actores sociales que no habian sido considerados

anteriormente.30

El segundo factor fue de tesitura laboral. El periodo entre las guerras mundiales fue
un momento en donde las fuerzas armadas tuvieron que echar mano de
profesionales de la historia para sustentar histéricamente un protagonismo que
anteriormente no habian tenido y servir como personal administrativo y de
inteligencia, principalmente en los Estados Unidos. Una vez que la Segunda Guerra
Mundial llego a su fin, las fuerzas armadas se encontraron con el desafio de como
explicar su papel hegemonico a la sociedad (sobre todo en Estados Unidos e
Inglaterra), en un momento en donde no habia una conflagracion bélica directa, mas
alla de los temores de la Guerra Fria. Una solucion fue la habilitacion o rehabilitacion
de museos y parques en donde se le explicara al publico el porqué de la existencia
de unas fuerzas armadas. Esto ademas facilito el reacomodo laboral de
historiadores que habian sido servido en el ejército. Ademas de lo anterior, la
entrada en servicio de mas museos Yy lugares histéricos para una poblacion que iba
en aumento coloc6 a una gran cantidad de historiadores en espacios laborales que
tradicionalmente no habian ocupado, como la educaciéon y la academia. Sin
embargo, para la década de los afios setenta, la depresion econdmica,
principalmente en los Estados Unidos, contrajo la oferta laboral.3?
En el contexto de la depresion econdmica de los setenta, las universidades entraron
en una gran crisis laboral. La escasez de trabajos académicos permanentes llevé a
muchos programas de doctorado en Estados Unidos a reducir el nimero de
estudiantes, y los empleos en la educacién superior disminuyeron drasticamente.
Habia demasiados historiadores para muy pocos trabajos en la academia. Para
1977, la crisis habia alcanzado tal nivel, que las principales instituciones histéricas

establecieron programas y comités para proporcionar nuevas respuestas, y con
suerte nuevas oportunidades, para los historiadores. EI Comité Nacional de

129 No es casualidad que uno de los principales exponentes de la historia oral, Alejandro Portelli, en
la actualidad esté involucrado en proyectos relacionados con la public history.

130 Cfr. Cauvin, “The Rise of Public History”.

131 Cfr. Cauvin.
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Coordinacion para la Promocion de la Historia se cre6 en 1977: se centré en asuntos
de la carrera profesional y, por tanto, trabajo en la creacion de puentes entre las
universidades y los mundos no académicos. La historia publica aparecioé entonces
como una posible solucién a esa crisis laboral, pues el tropismo vocacional de la
formacién en historia publica coincidia perfectamente con este contexto de
diversificacion en la educacion superior. En sintesis, la crisis laboral alenté la
institucionalizacion de la historia publica a través de programas de formacion
universitaria.®?

En este sentido que apunta Cauvin, no es coincidencia que se creara en 1979 la
National Council on Public History, que justamente va a apuntalar la
institucionalizacion de la public history, por lo menos en lo que corresponde a los

Estados Unidos.

Finalmente, el tercer factor y que considero parte de un proceso mas dilatado: la
transformacion de la disciplina de la historia. Para Cauvin, la public history es la
respuesta a una serie de necesidades que no habian sido resueltas desde la
consolidacion y la profesionalizacion de la historia como disciplina ocurrida en el
siglo XIX.

Aunque los historiadores nunca han estado completamente desconectados del
publico general, si experimentaron un gran cambio a finales del siglo XIX y
comienzos del XX: la Historia se convirtid en una disciplina profesional y cientifica.
En Alemania, Leopold von Ranke fue un modelo inspirador para los nuevos
historiadores y para la busqueda de la objetividad cientifica basada en fuentes
primarias y en analisis factual. Apoyado en una nueva metodologia para recuperar
hechos y evitar opiniones, el método cientifico derivé en la profesionalizacion de la
disciplina y cambié tanto la produccién histérica como las relaciones entre los
historiadores y sus audiencias. La publicacion académica se volvio el canal usual de
divulgacion para los historiadores profesionales; las revistas académicas se
centraban en hechos y en eventos; y los nuevos historiadores celebraban las
narrativas de historia factual como un “instrumento de liberacién de la sofocante
temperatura y humedad de los sistemas dominantes”. Esta evolucién provino del
deseo de objetividad de los historiadores profesionales y de su necesidad de
distanciarse de su tema de estudio. Sin embargo, al hacerlo, participaron en la
creciente distancia entre los historiadores académicos y el publico amplio:
empezaron a dirigirse a audiencias cada vez mas especificas, sus pares en la
academia, con el objetivo de desplazar el estilo de escritura popular. Esa
especializacién estuvo en los origenes de esa torre de marfil que los fundadores de
la historia publica intentaron combatir en los setenta. Ahora bien, la

132 Cauvin. op. cit.
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profesionalizacion de la historia a finales del XIX y principios del XX afect6
principalmente a los historiadores académicos que trabajaban en las universidades;
muchos historiadores continuaban su trabajo a través de préacticas publicas de la
historia.'33

Justamente, como lo indica Cauvin, varios de esos lugares que quedaron al margen
de la profesionalizacion de la Historia se integraron en la emergente public history,
entre estas actividades que marginé la historia como disciplina, fue precisamente la
historia que se ensefia, pero ahora se encontraba en un espacio en comun que
compartia con la divulgacion y la construccion de patrimonio, pero ahora
aderezadas por dos elementos novedosos en la década de los afios ochenta: el
surgimiento de la tecnologia digital de uso masivo y el posicionamiento del mundo
del entretenimiento a través del uso de los medios de comunicacidon masiva

(television, cine, video, radio, ordenadores digitales y videojuegos).

Por su parte en la discusion que sigue Demantowsky hay dos elementos que se
pueden identificar en la emergencia de la public history o historia publica: la parte

disciplinar y la parte tedrica.

Lo disciplinar. Para Demantowsky y los autores que discuten con él, disciplina esta
siendo entendida como el quehacer del historiador y la forma en cémo se articula la

disciplina en la sociedad. En ese sentido, Demantowsky menciona lo siguiente:

Dentro de las ciencias histéricas, una competencia imperante y viva entre los
conceptos de cultura del recuerdo y cultura histérica ha surgido. Esta competencia
conceptual, que se ha vuelto altamente cargada con respecto a la politica cientifica,
se ha convertido en un obstaculo de larga data para una investigacién cientifica
constructiva de problemas de investigacién concretos; conduce a una fragmentacion
del discurso y también evita que las instituciones apunten a estrategias utiles.'**

133 Es interesante observar que Cauvin emplea el concepto de “audiencias” para describir la
relacion que se produce entre los historiadores y sus lectores de finales del siglo XIX y principios
del XX. Salta el término de “audiencias” porque este concepto emerge hacia la mitad del siglo XX
con el desarrollo de los medios de comunicacion masiva electronicos (radio y television
principalmente). Por otra parte, en este proceso de “profesionalizacion” de la Historia que
Demantowsky sefiala sucedié entre finales del siglo XIX y principios del XX, me parece que habria
gue ser més cauteloso y valdria la pena observar con mayor detalle dicha afirmacion. Cauvin. op.
cit.

134 La traduccion del inglés es propia: “Within the historical sciences, a prevailing and lively
competition between the concepts of culture of remembrance and historical culture has emerged.
This conceptual competition, which has become highly charged with respect to science policy, has
become a long-standing obstacle to a constructive, scientific investigation of concrete research
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A lo que apunta Demantowsky es a sefialar que la historia (que entra dentro de lo
que él llama “ciencias historicas”) durante los ultimos 30 afios ha llegado a un punto
de especializacion en donde el discurso que produce se ha fragmentado en trabajos
altamente especializados, lo que ha conducido a que las instituciones que albergan
a la disciplina tengan dificultades para elaborar programas coherentes que den
sentido a investigaciones cada vez mas diferenciadas y/o autorreferenciales. Este
proceso de especializacion de la historia a la que se refiere Demantowsky produjo
algo parecido a lo que sefiala Cauvin se vivié en los Estados Unidos en los afios
setenta, una saturaciéon del mercado laboral o una sobre oferta de profesionales de
la historia que no han podido ubicar un espacio de trabajo. Este mismo fenémeno
laboral, apunta Demantowsky acontecié como resultado de una disociacion de la
universidad con el mercado laboral, mientras la escuela forma especialistas, el
empleador necesita a personal no especializado. De ahi la siguiente propuesta que
lanzaba Demantowsky en 2005 para hacer public history:

La fusion de los diversos enfoques y profesiones hace posibles las innovaciones

institucionales. Hay una larga necesidad de proporcionar a los estudiantes de

historia perspectivas profesionales ademas de la academia y la ensefianza escolar.

Esto ya esta sucediendo en Berlin (FU), Heidelberg y Colonia. La demanda de tales
profesionales existe.'3®

Ademas de lo anterior, también hay una inquietud por la generacion de recursos
para generar investigacion historica, pero ademas Demantowsky pone sobre la
mesa otro elemento bastante interesante, la fiscalizacion de los recursos del erario
gue son destinados a la investigacion:

Finalmente, el concepto de historia PUBLICA hace que los historiadores cuyo
trabajo esta financiado por el dinero de los contribuyentes sean cada vez mas

problems; it leads to a fragmentation of discourse and also prevents institutions from targeting
useful strategies”. Marko Demantowsky, “Public History’ — Sublation of a German Debate?”, trad.
Jana Kaiser, Public History Weekly - The International Blogjournal 3, nim. 2 (el 29 de enero de
2015), https://doi.org/10.1515/phw-2015-3292. op. cit.

135 La traduccion del inglés es propia: “The reinforcing amalgamation of the various approaches and
professions makes institutional innovations possible. There is a long overdue need to provide
students of history with career perspectives besides academia and school teaching. This is already
happening in Berlin (FU), Heidelberg, and Cologne. The demand for such professionals exists”.
Demantowsky. op. cit.
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conscientes de una dimension profesional que se debe aprender de nuevo: la
ciencia debe hacerse publica, ahora mas que nunca.3®

Este elemento, el del dinero de los contribuyentes, no es considerado por Cauvin,
quiza porque el panorama europeo de la produccién de la disciplina histérica es mas
dependiente del Estado que la parte estadounidense, la cual una parte importante

de lo que eroga proviene de fondos particulares.

Otro aspecto para senalar dentro de esta parte “disciplinar” es que se ve a la public
history como un fenémeno que ha sido impulsado desde la academia, aspecto muy
distinto al lugar desde donde se emergié la public history en los Estados Unidos,
que fue desde un sector marginal del espacio académico. Esto lo apunta otro

comentarista de Demantowsky:

Sin embargo, la adaptacién e implementacion de la public history en Alemania es
principalmente un fendmeno de arriba hacia abajo conformado por historiadores
académicos contemporaneos y expertos en didactica de la historia. Mientras que los
primeros se estan acumulando en su presencia en los medios ya establecida, los
segundos intentan aumentar su influencia que antes se habia limitado
principalmente a las escuelas. Ambos grupos se centran, a veces separados, y a
veces unidos, en el mercado de ensefianza de la public history en vasta expansion
en los dltimos afios. En general, esto no debe condenarse como un mal desarrollo
teniendo en cuenta la responsabilidad de los docentes académicos por el futuro
profesional de los graduados. En consecuencia, sin embargo, la public history en
Alemania hasta ahora se ha tratado principalmente como una cuestion de
empleabilidad y no de epistemologia.'3’

136 | a traduccion del inglés es propia: “Finally, the concept of PUBLIC history makes historians
whose work is funded by taxpayers’ money increasingly aware of a professional dimension that has
to be learned anew: science must go public, now more than ever” Demantowsky. op. cit.

137 La traduccion del inglés es propia: “However, the adaption and implementation of Public History
in Germany is mainly a top-down-phenomena shaped by academic contemporary historians and
experts in history didactics. While the former are building up on their already established media
presence, the latter try to increase their influence which beforehand has been limited to schools
mainly. Both groups focus, at time separat-ed, and sometimes united, on the vastly expanding
market of Public History teaching in the last cou-ple of years. This should not be generally
condemned as a bad development taking into account the responsibility of academic teachers for
the professional future of graduates. Consequently, however, Public History in Germany so far has
been mostly dealt with as a matter of employability and not of epistemology”.Constantin Goschler,
“Public History’ — Sublation of a German Debate?”, Replies, el 5 de febrero de 2015, https://public-
history-weekly.oldenbourg-verlag.de/?p=3292. op. cit.
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La parte tedrica. Demantowsky y sus comentaristas entienden por teérico como toda
la parte epistemoldgica de la historia, principalmente sobre la forma en cémo
reunificar los distintos espacios de las ciencias historicas que a decir de los autores
acontece en la disciplina:
Lo que me parece mas importante, y, hasta donde puedo ver, también para Marko
Demantowsky, es iluminar el potencial heuristico de una public history que no se
limita a un periodo histérico o una disciplina académica, sino que considera
seriamente formas de cooperar con los campos vecinos, como la teoria de la

historia, la investigacion histérica, la cultura y los estudios de medios y la didactica
de la historia.®®

A decir de estos autores, el concepto de Public History podria representar una
especie de conciliacién entre acepciones sobre el pasado a las que el contexto
académico germano parlante ha tratado de estabilizar. Uno de estos autores es
Marko Demantowsky, para quien la discusion sobre como referenciar a “ese pasado
de los alemanes” se trataria de un concert vivace que, citando a J. Risen, estaria
inscrito en disputas sobre qué hacer ante el aumento del interés masivo y publico
sobre el pasado en Alemania, Suiza y Austria desde la década de 1970.13° Segln
Demantowsky, este debate se concentra en las siguientes concepciones del

pasado:

a) politica del pasado (Vergangenheitspolitik; Norbert Frei) o politica de la
historia (Geschichtspolitik; Edgar Wolfrum).

b) Lieux de mémoire o sitios conmemorativos (Erinnerungsorte; Etienne
Francois / Hagen Schulze, Georg Kreis, etc.),

c) memoria colectiva (Kollektives Gedachtnis; Jan Assmann, Aleida Assmann,
etc.),

138 La traduccion del inglés es propia: “What seems most important to me — and, as far as | can
see, to Marko Demantowsky, too —is to illuminate the heuristic potential of a Public History that
does not limit itself to one historical period or one academic discipline, but instead seriously
considers ways to cooperate with neighboring fields such as the theory of history, historical
research, culture and media studies and the didactics of history”. Holger Thiinemann, “Public
History’ — Sublation of a German Debate?”, Replies, el 30 de enero de 2015, https://public-history-
weekly.oldenbourg-verlag.de/?p=3292. op. cit.

139 ver Rusen, Jorn: Lebendige Geschichte [Historia Viva)]. Géttingen 1989. / Hardtwig, Wolfgang:
Geschichtskultur und Wissenschaft [Historia cultural y Ciencia]. Minchen 1990. Demantowsky,
“Public History’ — Sublation of a German Debate?”
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d) cultura del recuerdo (Erinnerungskultur; Christoph Corneli3en, etc.),
e) cultura histérica (Geschichtskultur; Jorn Risen, Bernd Schénemann, etc.)

f) Historia Publica ("Offentliche Geschichte"; Paul Nolte)4°

Para Demantowsky (Alemania), la mayor competencia'#! dentro de las ciencias
histéricas acontece entre los conceptos de la “cultura del recuerdo” y la “cultura
histérica”.*4? Sin embargo, también Demantowsky sefiala que estos dos conceptos

no son excluyentes, sino que son complementarios:

Los dos términos de ninguna manera son mutuamente excluyentes; son, de hecho,
complementarios. Lo que se necesita es una comprension dinamica de la historia
contemporanea, basada en una perspectiva generacional y que no se base en las
convenciones comunes de la fijacion de época. En consecuencia, la historia
contemporanea se entiende consistentemente como la "época de los que ahora
estan vivos", o también, como la etapa continuamente cambiante/en movimiento de
la "memoria comunicativa". En otras palabras, la historia contemporanea es, aqui,
la época de los testigos contemporaneos que, con el privilegio, la ansiedad y el furor
de la experiencia personal, crean significados/interpretaciones no profesionales que
pueden afirmarse junto con significados/interpretaciones  sustentados
profesionalmente. Esta mezcla crea "la cultura del recuerdo”, en su sentido auténtico
sin comprensién alegérica, ya que los profesionales también estan involucrados
biograficamente.*®

140 Cfr. Demantowsky.

141 para Demantowsky el concepto de “competencia” (en aleman kompetenz que se podria traducir
al espafiol como “alcance o cumplimiento de responsabilidades”) es central, de hecho, tiene un
articulo del 2016 titulado Jenseits des Kompetenzkonsenses (en espafiol Mas alla del consenso de
las competencias) que recoge algunas de sus principales preocupaciones alrededor de los
aprendizajes necesarios, que docentes y estudiantes deben de dominar para hacer frente a los
nuevos desafios que se van presentando dia a dia.

142Demantowsky sefiala que la cultura del recuerdo es la cultura histérica contemporanea: “In other
words, the culture of remembrance is, due to its contemporary character, fluid and volatile” y una
vez que estos contenidos de la “cultura del recuerdo” estan negociados en la sociedad,
institucionalizados y explicados en la academia, entonces esto se convierte material para la
“cultura histérica” / historical culture (inglés) Geschichtskultur (aleman). Cfr. Demantowsky, “Public
History’ — Sublation of a German Debate?”

143 La traduccion del inglés es propia: “The two terms are by no means mutually exclusive; they are,
in fact, complementary. What is needed is a dynamic understanding of contemporary history, based
on a generational perspective and that does not rely on the common conventions of epochal
fixation. Accordingly, contemporary history is consistently understood as the “epoch of those now
alive,” or also, as the continuously changing/moving stage of “communicative memory.” In other
words, contemporary history is, here, the epoch of contemporary witnesses who, with the privilege,
the anxiety, and the furore of personal experience, create non-professional
meanings/interpretations that are able to assert themselves alongside professionally underpinned
meanings/interpretations. This mixture creates the culture of remembrance, in its authentic sense
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Es decir, este discurso “negociado” sobre el pasado entre la “cultura del recuerdo”
y la “cultura histérica” zanjaria esa disputa. Pero esto enfrentaria una gran dificultad
a ojos de Demantowsky, pues esta disputa entre estos dos conceptos del pasado
implicaria una tarea bastante compleja dado que los acuerdos o convenciones hacia
el interior de cada uno de estos proyectos no son estables. Por lo que la propuesta
de Demantowsky se inclina por el uso del concepto angl6fono Public History, quien
a su juicio seria la posibilidad de solventar estas diferencias sobre el uso publico del
pasado en el mundo de habla alemana, “Pero ya existe otro enfoque conceptual
que, a este respecto, pone a todos y todo adecuadamente bajo un paraguas”,*

refiriéndose al concepto de Public History.

Demantowsky sefiala varias ventajas del uso de the Public History como “paraguas”

o integrador de conceptos en competencia:

Visibiliza el papel del historiador en los medios de comunicacion.#

- Aumenta el espacio laboral de los futuros historiadores. El autor sefiala que

esto ya esta sucediendo en Berlin (FU), Heidelberg y Colonia.

- El discurso de Historia Publica de habla inglesa no incluye la investigacion y
las practicas de la ensefianza de la historia en la escuela. Este es un punto
ciego mutuo. Y es una experiencia valiosa que los colegas alemanes puedan

contribuir a un debate conjunto.4®

- Introduce en el historiador una consciencia del uso del gasto publico a partir

de la nocion de que la ciencia debe de hacerse publica.

without allegorical understanding, since the professionals are also involved biographically”.
Demantowsky. op. cit.

144 La traduccion del inglés es propia: “But there is already another conceptual approach that, in this
respect, brings everyone and everything adequately under an umbrella”. Demantowsky op. cit.

145 paul Nolte sefiala como ejemplo de este papel que visibilizaria al historiador publico a Guido
Knopp y a Simon Shama, ambos historiadores, el primero aleman y el segundo inglés, quienes han
tenide-logrado colocarse en la industria del entrenamiento a través de documentales, series y
peliculas. Knopp para el cine y televisién alemana y Shama como escritor, guionista y presentador
de la BBC de Londres. Cfr. Michele Barricelli, Julia Hornig, y Bundeskanzler-Willy-Brandt-Stiftung,
eds., Aufkldrung, Bildung, “Histotainment”? Zeitgeschichte in Unterricht und Gesellschaft heute, 1.
Auflage (Frankfurt am Main: Peter Lang, 2008).

146 Cfr. Demantowsky, “Public History’ — Sublation of a German Debate?”
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- La Historia Publica debe ser analizada, entendida y producida digitalmente;

de lo contrario, apenas funcionara hoy y nada mafana.#’

En el hilo del debate, Holger Thiinemann (Alemania), haciendo una adenda a la
aportacion de Demantowsky, menciona que el énfasis de the Public History est4 en
el publico destinatario, y retomando la propuesta de Habbo Knoch de la Universidad
de Colonia, pone a la didactica de la historia por un lado, y a los investigadores de
Historia Puablica por otro lado, ya que ambas propuestas se dirigen a diferentes
audiencias: la primera ante una audiencia clara de estudiantes en escuelas y
universidades, esta Ultima a un publico amorfo. A lo que Thinemann acota que, a
primera vista, esto puede parecer un criterio convincente. Sin embargo, se debe
considerar el hecho de que hoy en dia las escuelas y las universidades se enfrentan
a audiencias muy heterogéneas. Ademas, de que la didactica de la historia, en los
ultimos cuarenta afios ha ampliado su tradicional enfoque estrecho de la historia
escolar, moviéndose a espacios educativos no formales (museos, centros

culturales, memoriales, etc.), a la divulgacion y a la industria del entretenimiento.4

Por su parte, Serge Noiret (Italia), quien ademas de publicar en The Public Weekly,
también es presidente de la Federacion Internacional de Histérica Publica (IFPH-
FIHP) y de la Federacion Internacional de Historia Publica en Italia, the Public
History se trata de una disciplina global desempenada por “Les historiens publics”
(historiadores publicos) y que responden a una creciente demanda publica de
interpretar el pasado en todo el mundo. Demandas que estan ligadas a procesos de
revision, comprension y reconciliacion de genocidios, guerras civiles, dictaduras y
conflictos violentos. En ese sentido, Noiret la ubica como un mecanismo en donde
las comunidades locales, a través del uso de historiadores publicos pueden
encontrar recuerdos olvidados y/o a menudo dificiles de recordar. Estos "lugares de
la memoria", constituidos en museos tematicos y exposiciones, ofrecen historias
locales y una evocacion del pasado que esta cerca de las comunidades, en una

especie de contacto directo en donde se toca “directamente el pasado”, en donde

147 Cfr. Demantowsky.

148 Cfr. Thiinemann, “Public History’ — Sublation of a German Debate?”
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el papel del “historiador publico” es: “Los historiadores publicos responden a la
creciente demanda de historia en todo el mundo e interpretan el pasado con y para
el publico. La conciencia de su papel global fomenta la internacionalizacion de la
historia publica”.149

Parte importante, a decir de Noiret, son las herramientas tecnoldgicas, ya que estas
posibilitan una mayor interaccion y participacion del publico en la elaboracion y
reelaboracion de contenido (web 2.0); ademas de las profundas implicaciones que
ha traido el llamado “giro digital” en la propia disciplina de la Historia.'*® Estos
fenomenos como la digitalizacion de la memoria, la democratizacion de los
discursos sobre el pasado y la conectividad que ofrece la globalizacion de la
informacion, segun Noiret, ponen en manifiesto el caracter global e internacional de
la Public History, ya que la funcibn de ésta seria la de proporcionar una
contextualizacion que abarque las dimensiones global y local:

Se necesita experiencia histérica para adquirir una comprension contextualizada

mas profunda de la historia. Trabajando dentro de las comunidadesy para el publico,

los historiadores publicos son la respuesta a un interés tan universal en el pasado.
Su tarea es comunicar publicamente la historia. >

Se trataria entonces de una apuesta “glocal”, en donde los recuerdos de una

comunidad local se harian globales, al tener la posibilidad mostrarse en la internet,

149 La traduccion del inglés es propia: “Public historians answer the increasing demand for history
worldwide and interpret the past with and for the public. Awareness of their global role fosters the
internationalization of public history”. Serge Noiret, “Internationalizing Public History”, Public History
Weekly - The International Blogjournal 2, nim. 34 (el 9 de octubre de 2014),
https://doi.org/dx.doi.org/10.1515/phw-2014-2647. op. cit.

150 El autor no menciona en qué consisten estas “profundas implicaciones”

151 La traduccion del inglés es propia: “Historical expertise is needed for acquiring deeper
contextualized understandings of history. Working within communities and for the public, public
historians are the answer to such an universal interest in the past. Their task is to publicly
communicate History”. En ese sentido de internacionalizacion de the Public History, en 2010 se
cre6 dentro del Comité Internacional de Ciencias Historicas (CICH) una comision especial para
trabajar el tema de the History Public. El fruto de esta comisién fue la creacion del The International
Federation for Public History. Cfr. International Committee of Historical Sciences (ICHS), “Informe
de la asamblea estatutaria del 21avo International Committee of Historical Sciences (ICHS).”,
Informe de la sesion. (Amsterdam: International Committee of Historical Sciences (ICHS), el 22 de
agosto de 2010), .pdf, http://www.cish.org/wp-content/uploads/2015/09/EN-Assembly-Amsterdam-
22082010.pdf. op. cit.
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a la vez que lo global ingresaria a las comunidades locales por medio las
plataformas de la Public History.

Otra autora que aparece en el colectivo Public History Weekly es Stefanie Samida
(Alemania), quien constantemente es referida en otros articulos y que también
mantiene una constante participacion en las discusiones sobre qué es the Public
History y como funciona. En un kommentar (que por cierto no aparece en el sitio de
Public History Weekly) menciona que the Public History es cualquier forma de
Historia publica y mediacion de la Historia practicada lejos de la ciencia. Esto incluye
la presentacion del pasado en los medios de comunicacion clasicos, como libros,
periddicos, radio y television, asi como en museos, memoriales, fundaciones y
archivos o en el contexto de la educacion politica. Los historiadores publicos son
todos los que retratan y transmiten la Historia. Estos incluyen a la guia voluntaria de
la ciudad y a los operadores del transporte del recorrido disfrazados de alemanes
durante el fin de semana, asi como los proveedores de servicios clasicos que
trabajan como periodistas, en agencias, para empresas y museos, para publicidad
o incluso en politica. Los cientificos también son historiadores publicos cuando

presentan y comunican el conocimiento histérico.%?

Samida, siguiendo a Paul Nolte, sefiala que el tema principal de the Public History
es la “historia contemporanea” quiza porque “Ciertamente, el pasado reciente, la
época del nacionalsocialismo, la guerra fria y la caida del muro de Berlin,
desempeiia un papel importante en la cultura actual del recuerdo de Alemania
[...]”.1%3 En ese sentido Samida propone que hay que incluir otras épocas. Pero hay
algo que sobresale del diagnoéstico que hace la autora, se trata de lo que ella
considera que es un antecedente de la Public History,'>%0 “formas” de hacerla'>®
pues menciona que ejemplos de esta practica se pueden encontrar a finales del

siglo XIX, como es el caso de la llamada Historischen Belletristik o ficcion histérica,

152 Cfr. Stefanie Samida, “Kommentar: Public History als Historische Kulturwissenschaft: Ein
Pladoyer”, Docupedia-Zeitgeschichte, 2014, https://doi.org/10.14765/zzf.dok.2.575.v1.

153 Samida., op. cit.

154 Esto parece ser una constante entre los autores europeos, mantener el uso del término en
inglés independientemente del idioma en que se publica. Quiza porgue una consigna vital para el
proyecto sea que el inglés permite una mayor transmision o alcance del proyecto.

155 Cfr. Samida, “Kommentar”.
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muy popular en la Alemania de las primeras décadas del siglo XX. También hay una
analogia interesante que hace Samida, al colocar a la Public History como una
especie de “popularizacion de la ciencia”, tal y como ocurre, la misma autora lo

menciona, con las ciencias naturales.

Al parecer para Samida, the Public History tiene la funcién de mediar entre la
academia y un publico mas amplio, utilizando para ello didacticas y la ponderacion

de conceptos claves como “patrimonio” e “interdisciplinaridad”1%®

3.3 Proyectos y colectivos alrededor de la public history o historia publica.

Entre los proyectos, comunidades y colectivos que pude identificar estan los

siguientes:

The Public History Weekly (PHW). Se trata de una revista electronica que concentra
los trabajos y disertaciones de una gran cantidad de autores de varias partes del
mundo que escriben teniendo como objetivo la historia la produccion y la divulgacion
de esta. Este semanario data del afio 2013 y en el confluyen historiadores de cerca
de 20 paises (incluido México) de todos los continentes, organizan seminarios,

encuentros académicos y publicaciones conjuntas entre sus integrantes.®’

National Council on Public History (NCPH). Es una organizacion que se constituy6
en 1979 que esta integrada por organizaciones estadounidenses de historiadores
publicos regionales y locales, instituciones, parques nacionales y museos que busca
apoyar la historia publica y apoyar la ensefianza de la historia en la educacion
escolarizada (escuelas, colegios y universidades) y en la no escolarizada (museos,
parques nacionales y medios de comunicacion). Tiene una publicacion trimestral

gue se publica en formato impreso y en digital lamada The Public Historian y una

156 Cfr. Samida.
157 Cfr. Public History Weekly y De Gruyter Oldenbourg, “Public History Weekly”, Public History
Weekly, consultado el 25 de julio de 2019, https://public-history-weekly.degruyter.com.
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pagina web con una gran cantidad de contenido. Ademas, organiza congresos,

encuentros y publicaciones.%®

The International Federation for Public History (IFPH) o Fédération internationale
pour I'histoire publiqgue (FIHP). La Federacién Internacional de Historia Publica se
cred en 2011 a partir de una comision interna del Comité Internacional de Ciencias
Historicas (CICH) y es una red internacional que buscar crear puentes entre
programas de historia publica, académicos y organizaciones nacionales de historia
publica. Ademas, organiza congresos internacionales y fomenta la creacién de
comités nacionales de historia publica. Posee una revista semestral IPH, que es el
organo oficial de la IFPH y ademéas administra un sitio en internet con recursos en

varios idiomas para la divulgacién de la historia y la ensefianza.%°

A Rede Brasileira de Historia Publica (RBHP). Esta red surge en Sao Paulo (Brasil)
en 2012 a partir de un foro internacional de historia publica. Su objetivo es crear y
administrar un sitio en internet que centralice la informacion y las actividades de la
RBHP, asi como fomentar los debates tedricos, conceptuales y metodoldgicos en
Brasil. Ademas, busca promover encuentros y congresos nacionales y locales de

historia publica y establecer redes con otras organizaciones internacionales.6°

Associazione lItaliana di Public History (AIPH). Es una organizacion que se funda
en 2016 y tiene como objetivos promover la historia publica en Italia, asi como su

enseflanzay practica a través de cursos, conferencias y boletines. Ademas, en tanto

158 Cfr. National Council on Public History, “National Council on Public History”, National Council on
Public History, consultado el 28 de julio de 2019, https://ncph.org/.

159 Cfr. International Federation for Public History - Fédération Internationale pour I'Histoire
Publique, “IFPH-FIHP — The International Federation for Public History blog promotes international
debates between Public Historians and informs about the activities of the IFPH-FIHP”, Blog de la
Federacion Internacional de Historia Publica, consultado el 28 de julio de 2019,
https://ifph.hypotheses.org/.

160 Cfr. Rede brasileira de Historia Publica, “A Rede | historiapublica.com.br”, Rede brasileira de
Histéria Pablica (blog), consultado el 28 de septiembre de 2019,
http://historiapublica.com.br/?page_id=520.
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que estd asociada a la IFPH, la AIPH colabora y participa en las actividades

organizadas por dicha entidad internacional.6?

Laboratorio de Historia Publica (LabHisPub). Este proyecto fue lanzado en el afio
2017 por el Departamento de Estudios Histéricos y Sociales de la Universidad
Torcuato Di Tella de Buenos Aires, Argentina y como su pagina lo dice, se trata de
un “[...] espacio dedicado a la reflexidén y la accion en torno a la relacion de la
Historia con el mundo no académico, las grandes audiencias, y la sociedad en

general”.16?

London Centre for Public History and Heritage (LCPHH). Fue creado en el afio de
2013 dentro del Royal Holloway de la Universidad de Londres con el objetivo de
promover actividades y proyectos alrededor de la public history. También el Centro
imparte cursos de posgrado, atiende a museos, proporciona un foro para el debate
nacional y la discusién sobre temas clave relacionados con la public history, el

patrimonio, la historia oral y la memoria.6?

The Center for Public History and Digital Humanities (CPH+DH). Se establecio en
el afio 2008 en el Departamento de Historia de la Universidad Estatal de Cleveland,
EE. UU. Su objetivo, segun su pagina web, es promover la practica, ensefianza y
difusion de la public history entre el publico en general, pero con un especial énfasis
en el ambito de la educacidon. Otro aspecto importante de este proyecto es que
busca introducir las humanidades digitales en la ensefianza a través del uso de
nuevas técnicas y tecnologias, junto con el uso de la historia oral y los archivos

historicos.164

161 Associazione Italiana di Public History, “AlIPH — Associazione Italiana di Public History”,
Associazione ltaliana di Public History (blog), consultado el 28 de septiembre de 2019,
https://aiph.hypotheses.org/., op. cit.

162 | aboratorio de Historia Plblica y Universidad Torcuato Di Tella, “LabHisPub | Universidad
Torcuato Di Tella”, consultado el 28 de septiembre de 2019, op. cit.,
https://www.utdt.edu/ver_contenido.php?id_contenido=15440&id_item_menu=26286.

163 Cfr. London Centre for Public History and Heritage, Royal Holloway, y University of London,
“London Centre for Public History”, consultado el 28 de septiembre de 2019,
https://www.londoncphh.org/.

164 Cfr. Center for Public History + + Digital Humanities y Cleveland State University, “Center for
Public History + Digital Humanities at Cleveland State University”, Center for Public History + Digital
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Australian Centre for Public History (ACPH). Este centro fue establecido en 1998
por la Universidad Tecnoldgica de Sidney, Australia. A partir del lema “la historia
esta en todas partes” buscan acercar el ejercicio del historiador a la sociedad, en
donde la investigacion historica deberia de hacerse en publico y con las
comunidades. El ACPH cuenta con una revista de codigo abierto y una pagina web
con un sinfin de materiales para aquellos educadores que quieran acercar la public

history a sus alumnos.*6°

Aus den Akten auf die Buhne. (AAB). “Historia fuera de los archivos” es un proyecto
gue nacié en el afio 2007 y cuenta con el apoyo de la Universidad de Bremen, a
través del Instituto de Historia y la Compafila de Actores de Shakespeare de
Bremen. Este proyecto tiene como objetivo hacer que los archivos hablen a través
de lecturas escénicas. Estas lecturas no son contextualizadas, pues el objetivo es
presentar los documentos sin explicaciones, comentario o interpretaciones. En el
montaje de estas lecturas participan estudiantes de historia y actuacion, asi como
historiadores profesionales y dramaturgos. El proyecto tiene un alcance nacional y

de forma paralela se llevan a cabo seminarios, talleres y conferencias.6®

Los anteriores ejemplos son una pequefia muestra de la gran cantidad de proyectos
asociados a la public history o historia publica que hay a nivel global. En general
casi todos persiguen objetivos o fines parecidos. A continuacion, enumero las

coincidencias:

1. La mayoria de los proyectos han surgido los ultimos 3 lustros, salvo en el
caso del ACPH que se establecio en el afio de 1998.
2. Como objetivo principal de casi todos estos proyectos y organizaciones (me

atreveria decir que de todos) es el marcado esfuerzo a la difusion y

Humanities at Cleveland State University, consultado el 28 de septiembre de 2019,
https://csudigitalhumanities.org/.

165 Cfr. University of Technology Sydney, “Australian Centre for Public History”, consultado el 28 de
septiembre de 2019, https://www.uts.edu.au/research-and-teaching/our-research/australian-centre-
public-history.

166 Cfr. Eva Schock-Quinteros, Nils Steffen, y Universidad de Bremen, “Aus den Akten auf die
Buhne”, Aus den Akten auf die Biihne (blog), consultado el 28 de septiembre de 2019,
https://www.sprechende-akten.de/.
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divulgacion de la historia, particularmente de lo que llaman public history o
historia publica.

3. El interés de ampliar la divulgacion y difusion de la historia a publicos mas
amplios.

4. La construccion de redes nacionales e internaciones para articular a otras
organizaciones dedicadas a la public history o historia publica.

5. La organizacién de congresos, seminarios y cursos orientados a extender y
dar a conocer el trabajo del historiador publico.

6. El peso o preponderancia que se le otorga a la historia oral, a la memoria y
a la construccion de patrimonio.

7. Laincorporacion de las historias de las comunidades locales y regionales en
una historia mas amplia y la importancia de lo glocal o de una “nueva historia
desde abajo” que otorgue capacidades autodescriptivas y auto-narrativas a
las comunidades.

8. La importancia que le dan a las tecnologias digitales y la generacion y
distribucion de contenido con una logica de multiplataforma (impreso, radio,
television, multimedia, videojuegos, aplicaciones) para generar una mayor
inmersion de la experiencia del publico.

9. Un interés por tematicas contemporaneas (género, minorias, derechos
humanos, ecologia, vida cotidiana, tecnologia, etc.), asi como de la historia
del tiempo presente.

10.La gran mayoria pugna por tener una incidencia en la sociedad o comunidad
a través de tres elementos: incidencia en los medios de comunicacion,
gestion de museos y/o lugares de la memoria (parques, monumentos,
archivos, etc.) e incidencia en la ensefianza de la historia a través de la
generacion de contenido, material de apoyo al docente, capacitacién a los

profesores y asesoria en la conformacién de los planes de estudio escolares.
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Analisis de contenido histérico de la denominacién The Public History o

historia publica.

El primer ejemplo se extrajo de un articulo llamado Two South African Case Studies
de Rob Sieborger'®” y trata de un estudio de caso de como los docentes, alumnos
y en general el sistema educativo en Sudafrica se han enfrentado a las narrativas
provenientes de la public history, particularmente en la época postapartheid a través
de 2 ejemplos: The Great Trek'®® y el caso de la Isla Robben.*® En ambos ejemplos
el autor menciona cémo estos acontecimientos marcaron la “memoria colectiva
sudafricana”, de tal forma que, mientras The Great Trek se convirtié en la base de
esa memoria a partir de su inclusién en practicamente todos los cursos de historia
sudafricanos desde 1930 hasta la actualidad, el caso de la Isla Robben ha pasado
desapercibido tanto para la “memoria colectiva sudafricana” como para la curricular
escolar. En palabras de Siebdrger “The Great Trek se convirtio en la narrativa que
absorbio a todos los demas [temas historicos] en el plan de estudios de historia
durante la época del apartheid. La historia para muchos fue solo la caminata y les
gusto o la odiaron”.*°Esta narrativa Unica dominante que describe el autor fue no
solamente casual, sino que operd bajo una légica en donde se tenia que hacer
enfasis en la génesis de la nacién sudafricana frente a las diversas disputas que
tuvo este pais con la Gran Bretafia desde el siglo XIX. La anterior situacion, explica
Siebdrger, también coadyuvé a que The Great Trek fuese revisada en todos los

afios de la escuela, desde la primaria hasta el bachillerato bajo un esquema,

167 Rob Sieborger, “Public History and the School Curriculum: Two South African Case Studies”, en
Public history and school: international perspectives, ed. Marko Demantowsky (Berlin/Boston: De
Gruyter Oldenbourg, 2018), 41-54. Este articulo forma parte de una reciente publicacion editada
por Marko Demantowsky y que trata de recoger las perspectivas internaciones de la Public History,
su incidencia, desempefio y desafios que enfrenta en la escuela.

168 The Great Trek o Gran Caminata, se le conoce asi a la migracion multitudinaria que hicieron los
colonos agricultores de Ciudad del Cabo hacia el norte para fundar la Republica de Transval y el
Natal entre 1934 y 1837. La Gran Caminata fue considerada, hasta antes del apartheid como un
hecho fundacional de la nacion sudafricana.

169 E| caso de la Isla de Robben hace referencia a la isla del mismo nombre localizada frente a las
costa de Ciudad del Cabo y que durante la segunda parte del siglo XX fue utilizada como prisién
para politicos negros, el mas prominente de ellos fue Nelson Mandela.

170 |_a traduccion del inglés es propia: “The Great Trek became the narrative that absorbed all
others in the apartheid history curriculum. History for many was only the trek and they either liked it
or hated it”. Sieborger, “Public History and the School Curriculum: Two South African Case
Studies”, 47.
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narrativa e imagenes similares. Mientras tanto el caso de la Isla Robben a pesar de
que gozo de gran “popularidad” en los afos posteriores a la caida del apartheid,
incluso en la antigua carcel se monté un museo y hoy en dia la isla es punto de
visita constante de los habitantes del Cabo, en la actualidad en ningan temario

escolar hay un viso sobre el tema.

A partir de la situacion anterior, Sieborger propone una inclusion de este tema en el
curriculo escolar, pero en una correlacion directa con The Great Trek, ambos bajo
una tematica que desarrolle la historia del apartheid. El ejemplo que el autor
proporciona se especifica en el tema de octavo grado “"Mundos cambiantes:
industrializacion", el cual comienza con la revolucion industrial en Gran Bretafia,
pasa a la industrializacién en Sudafrica, luego al azicar y la mano de obra en Natal
y finalmente a los primeros movimientos sindicales, sin embargo, acusa Siebdrger,
el caso de la isla Robben no aparece en ningun lado del temario, cosa que podria
cambiar cuando dentro del tema “Apartheid en Sudafrica: represién y lucha”, puede

introducirse

[...] una narrativa de la experiencia de la represion para aquellos dentro del pais y
los exiliados, y de los lideres que habian sido encarcelados y los que estaban afuera.
Otros sitios de patrimonio como el Old Fort y Constitution Hill en Johannesburgo y
el Distrito Seis en Ciudad del Cabo, que también son iconos de la historia publica,
podrian incluirse en narraciones similares de documentos -curriculares. La
accesibilidad para los estudiantes ha sido una razoén por la cual los planes de estudio
(aunque no siempre los libros de texto) no han incluido sitios como Robben Island,
una razén que ha perdido mucha relevancia desde que las experiencias virtuales en
Internet han sido posibles. Por el contrario, Robben Island puede considerarse como
una historia elitista, ya que solo los ricos de Ciudad del Cabo pueden permitirse el
viaje a la isla y solo los muy ricos del resto del pais que probablemente hagan viajes
escolares a Ciudad del Cabo. La historia de prision politica de Robben Island es, sin
embargo, ricamente documentado por las memorias de ex presos y hay mucho
margen para investigaciones basadas en la fuente, tareas y proyectos de trabajo.’*

La justificacion que el autor proporciona para la incorporacion de su propuesta es la

siguiente:

El plan de estudios de historia de Sudafrica no tiene muchos ejemplos de grupos de
personas como esta. Los esclavos, por ejemplo, a menudo no tienen nombre, 0 sus

171 La traduccion del inglés es propia. Para ver el ejemplo complete ir a Anexos. Sieborger, 52.
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nombres no permiten rastrear su historia. Del mismo modo, los muchos que lucharon
contra los britanicos y afrikaners en las guerras de despojo en el siglo XIX, o dejaron
sus hogares para trabajar en las minas de Witwatersrand. El caso de Robben Island
presenta la oportunidad de estudiar las historias de personas que no estaban en el
rango superior de lideres y de ir mas alla de un enfoque en el sitio, la historia a la
biografia y la accién politica y social. Es por esta razén, un recurso mucho mas rico
que el primer estudio de caso.’?

Ahora, por medio de los elementos basicos que propuse para identificar si un

contenido historico es sustancioso o no, analizaré el material que observe.

¢, Se observa una organizacion de la informacion a partir de un orden cronoldgico
gue haga una distincién temporal clara? Si, la organizacion de la informacion esta
en funcién de un orden cronoldgico, su propuesta hace una distincion temporal
clara, si bien no esta plenamente desarrolla, pues se trata de un esbozo, si hay

elementos para decir que la informacion cumple con este criterio.

¢, Se observa una interpretacion y/o explicacion del material presentado como fuente
de informacion a partir de una narracion? Si, de hecho, me parece que Siebérger
establece desde un principio el caracter narrativo de su trabajo y asi se refleja en la
forma en como explica las fuentes de informacion. Aunque faltaria ver como el autor

desarrolla el argumento que esboza en este ejercicio.

¢ Se observa que la exposicion o declaracion de los patrones de interpretacion
cambia al paso del tiempo? Si, hay una narrativa es ese sentido, no solamente con
el cambio del significado que tuvo de The Great Trek en los afios treinta y cuarenta
del siglo pasado y la modificacion de esos patrones a la luz de la historiografia mas

reciente, sino también del caso de la Isla de Robben.

En resumen, el contenido histérico de esta ejemplo si es sustancioso, aunque habria

gue considerar que se trata de solamente una propuesta.

El segundo ejemplo se tomé de un articulo que aparece en la revista The Public
Historian, que es el principal érgano de difusion y divulgacion de The Nacional

Council on Public History (NCPH). El articulo se titula “Public History and Liberal

172 Sieborger, 52.
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Learning: Making the Case for the Undergraduate Practicum Experience™’® de
Elizabeth Belanger y se trata de un caso de estudio que se dio en el marco de un
proyecto colaborativo de public history entre una pequefia institucion de pregrado
en artes liberales (Stonehill College) y una agencia comunitaria de servicios
sociales. El proyecto del que reporta Belanger se llevé a cabo en la ciudad de
Brockton en Massachusetts, Estados Unidos, hogar de Stonehill College y tuvo una
duracién de 3 afios. En el proyecto participaron alumnos de pregrado de Stonehill
College y adolescentes de la ciudad de Brockton de origen caboverdiano. El
proyecto se llamé SCUTA por sus siglas en inglés de Stonehill and Cape Verdean
Teens United through the Arts (en espafiol seria Stonehill y los adolescentes

caboverdianos unidos a través de las artes)!’4.

Entre los desafios y retos que la autora destaca fue el disefio de estrategias para
gue cada una de las comunidades conociera la historia de la comunidad de Brockton
y la importante comunidad de Cabo Verde que reside en la ciudad, para cuyo fin
tuvo que recurrir a historiadores especialistas, proyeccion de peliculas,
investigaciones bibliogréaficas y a la elaboracion de un proyecto de historia oral que

recogiese la vida y la memoria de la comunidad.

Posteriormente, menciona la autora, se decidi6 montar una instalacion que
condujera y mostrara los trabajos que los involucrados produjeron durante el
proyecto.'”® La siguiente etapa consistié en remozar partes del vecindario a partir
de las historias orales que se recogieron. En esta etapa Belanger apunta que
empezaron a obtener evidencia de como los participantes empezaban a tener un
aprendizaje significativo a partir de sus experiencias, preguntas y comentarios como

los siguientes, la autora los pone como evidencia:

173 El titulo del articulo se puede traducir al espafiol como “Historia pablica y Aprendizaje Liberal:
elaboracién de un caso para la experiencia practica en estudiantes de pregrado”. Elizabeth
Belanger, “Report from the Field: Teaching Public History through Community Collaboration Public
History and Liberal Learning: Making the Case for the Undergraduate Practicum Experience”, The
Public Historian 34, nim. 4 (2012): 30-51,
https://www.jstor.org/stable/pdf/10.1525/tph.2012.34.4.30.pdf?ab_segments=0%252Fbasic_SYC-
5187%252Fcontrol&refregid=excelsior%e3A90b8092b30c51bb84b0 75f4ffc7f452e.

174 Ademas "sacuta" significa "escuchar" en el nativo idioma kriol caboverdiano.

175 La exposicién estuvo dividida en 3 partes. Ver Anexos.
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Un estudiante sefialé: “Lo que me asusta es la idea de representar o contar la
historia de toda la comunidad a través de un conjunto muy limitado de ojos ... la
politica de perder ciertas voces, etc... " Otro comentd sobre la importancia de
encontrar "formas de asignar autoridad, propiedad y voz a los adolescentes”. A
medida que se desarroll6 el proyecto, los estudiantes se preguntaron: “; Quiénes
somos nosotros como estudiantes de Stonehill College para hablar sobre la
experiencia caboverdiana? ¢ Como tendra en cuenta la division generacional? ¢,Qué
podemos hacer para evitar una sola voz? También "estaban preocupados de que
nuestras voces terminaran con las voces de nuestros socios de la comunidad".*"®

Ahora, por medio de los elementos basicos que propuse para identificar si un
contenido histérico es sustancioso o no, analizaré el material que observe de este

texto.

¢, Se observa una organizacion de la informacion a partir de un orden cronologico
gue haga una distincion temporal clara? Si, la organizacion de la informacion esta
en funcion de un orden cronolégico, su propuesta hace una distincion temporal
clara, si bien se trata de un reporte que no ofrece pormenores del contendido, pero
por los elementos que incluye, como la asesoria de especialistas, la investigacion

documental, se infiere que si.

¢, Se observa una interpretacion y/o explicacion del material presentado como fuente
de informacién a partir de una narracion? Si, considero que a partir de lo que
recupera en su informe, las fuentes de informacién son explicadas e interpretadas

a partir de especialistas.

¢ Se observa que la exposicion o declaracion de los patrones de interpretacion
cambia al paso del tiempo? No, o por lo menos no se hacen evidentes, sin embargo,
a partir de los comentarios que recoge de los participantes parece ser que si lo

hubo, pero considero que no hay una declaracion como tal.

En resumen, el contenido histérico de esta ejemplo en parte es sustancioso, aunque

habria que considerar la apuesta esta en la interaccién entre los sujetos que

176 La traduccion del inglés es mia. Para ver la original ir a Anexos. Belanger, “Report from the
Field: Teaching Public History through Community Collaboration Public History and Liberal
Learning: Making the Case for the Undergraduate Practicum Experience”, 38.
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participan en el proyecto, de ahi quiz4 que se muestren deficiencias en el dltimo

punto.

En conclusién, se puede decir, en general, que dentro de la historia publica o public
history la historia que se ensefia tiene relevancia en funcion de la forma en como se
comunica, transmite y produce interacciones con su receptor. Se puede decir que
la historia publica le otorga a su publico (sea estudiante o no) un papel relevante de
ahi que la difusion y divulgacion del contenido histérico prevalezca por encima de la
generacion de una propuesta historiografica particular. Sin embargo, siendo la
historia publica una especie de concepto “paraguas” (estratégicamente nombrado
de esa forma) que convoca a una heterogeneidad de actores hace que coexistan
bajo una misma denominacion distintas propuestas historiograficas. Por ejemplo, la
asociacion italiana AIPH tiene un fuerte componente de la historia oral y de la
tradicion historiografica a la que esta se suscribe. Mientras que Public History
Weekly mantiene un constante e intenso debate tedrico producto de la mayoria de
los que ahi participan tienen una filiacion con el trabajo de J6rn Risen, quien a su
vez en sus escritos tiene una marcada filiacion habermasiana. Por su parte, la
norteamericana NCPH trabaja de forma muy cercana con la historia escolar y la
construccion de propuestas para apuntalar la divulgacion de la historia hacia el
norteamericano comuan. Casi me atreveria a decir, que la historia publica es un
conglomerado de propuestas -a veces divergentes- que buscan colocar dentro de
la agenda publica (local, regional y global) temas de interés contemporaneo con
contenido histoérico, casi siempre ligado a una reconciliacion o denuncia historica.
Para dicho fin emplean 4 plataformas para distribuir el contenido histérico: la
divulgacién (entendida como la accion de acercar el contenido que se genera en la
academia al publico no especializado), la difusién (entendida como la accién de
construir puentes entre los especialistas que conforman las redes de la historia
publica), el entretenimiento (entendido como la accién de producir material para
consumo desde el punto de vista del tiempo libre u ocio) y la historia escolar
(entendida como aquella que va encaminada a formar parte de los curriculos
escolares, museos, materiales didacticos; ya sea en la educacion formal como en

la informal).
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En lo que respecta al interés de esta investigacion, para el caso de la “historia que
se ensefna”, el contenido historico que propone la historia publica no es propiamente
una novedad, ya que, como anteriormente he mencionado, el interés de la historia
publica radica en la forma en como se presenta el contenido y las interacciones que
producen en el publico, por lo tanto, el contenido histérico deja de ser relevante en
la mayoria de los trabajos ya que se el estudiante se convierte solo en un
consumidor de historia publica. Este hecho no es algo que la historia publica
provoque, mas bien considero que se trata de un indicativo de que el &mbito escuela
-educacion se estan diluyendo y los huecos que se van generando estan siendo
copados por el entretenimiento, de ahi que cada dia sea mas dificil que los
estudiantes distingan entre contenido de entrenamiento y disciplinar.
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Capitulo 4. La historia digital.
4.1. ¢ Por qué la historia digital?

En este capitulo abordaré la denominacion conocida como historia digital y algunas
de sus propuestas que esta corriente ha elaborado alrededor de la historia que se
ensefia. Primero hare una breve exposicion de sobre la denominacion “historia
digital”’, aportando algunas definiciones que pude identificar. Posteriormente
expondré las razones por las que considero pertinente incluir en esta investigacion
a la historia digital. Y finalmente haré una breve exploracién de algunas de las
propuestas que logré identificar sobre la historia que se ensefia que desde la historia

digital se han confeccionado.

La historia digital segun Anaclet Pons es una postura del historiador por tratar de
pensar y emplear nuevos modelos interpretativos a través de las especificaciones
del mundo digital y el pensamiento computacional.l’” En otras palabras, se trata de
un giro en donde no solamente se utilicen los dispositivos digitales sean un medio
de apoyo en la investigacion, sino que se piense o articule el trabajo de la
investigacion desde una logica digital. Ahondando mas en la explicacion y utilizando
un ejemplo, la propuesta de la historia digital es que los historiadores no solamente
se valgan de una computadora 0 un programa computacional como artificio para
procesar textos, generar bases de datos, digitalizar material o buscar informacién
en la red; se trata de que a partir de la tecnologia digital los historiadores puedan
construir o pensar desde la lo digital un problema histérico. Ejemplo de esto ultimo
seria la exploracion y busqueda de documentos e informacién remota de grupos

bases de datos o de repositorios.’®

177 Cfr. Anaclet Pons, “El pasado fue analdgico, el futuro es digital. Nuevas for-mas de escritura
historica.”, ed. Anaclet Pons y Matilde Eiroa, Ayer. Revista de Historia Contemporanea. 2, num. 110
(2018): 38, http://revistaayer.com/sites/default/files/articulos/110-1-
ayer110_HistDigital_APons_MEiroa.pdf.

178 Un ejemplo es el proyecto Janus, el cual surgié en el afio 2002 con el objetivo de ser el Gnico
punto de entrada en linea a la red de catdlogos, archivos y manuscritos que se encuentran en todo
Cambrigde, la cual se sigue ampliando dia a dia. Janus, “Janus: Janus Home Page”, Repositorio
digital, Janus Home Page, consultado el 28 de julio de 2019,
https://janus.lib.cam.ac.uk/db/node.xsp?id=Webpages/Public.
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Dicho lo anterior, procederé a enunciar las razones por las que decidi incluir en este

trabajo de investigacion a la historia digital.

La primera de ellas obedece a un asunto de parentesco que hay entre la public
history y la historia digital, afinidad que fui encontrando al ir investigando el campo
de la public history.1’® Esta relaciéon de aproximacion se expresa en: antecedentes,
diagnéstico, problematizacién, campo de accién y proyectos en comun. En ese
sentido Bergstrom, Bryans, Camarillo, entre otros, sefialan que en tanto que la para
la historia publica el mensaje y el medio son de suma importancia, la historia digital,
y las herramientas comunicativas que esta ofrece (virtualizacion del trabajo a
distancia, reduccion de costos, incorporacion de tecnologias digitales que facilitan
la investigacion, digitalizacion de publicaciones, etc.), proporcionan nuevas
plataformas y formas para hacer llegar el mensaje de la historia publica a un publico
mas amplio.'®Ejemplo de lo anterior es la gran cantidad de articulos que hay en las
publicaciones de organizaciones especializadas en historia publica sobre historia
digital como los de la NCPH y de la FIHP, cuestion que también existe en la historia
digital, en donde sitios como la Digital Humanities Now (DHNow),'8* CLIONAUTA y
el propio Roy Rosenzweig Center for History and New Media dedican gran material

a la historia publica, de hecho en 2015 el NCPH otorgd el Premio a la Historia

179 parentesco gque también sefiala Anaclet Pons quien sefiala que dicha relacion se finca en el
llamado que hacen la historia digital y la historia publica hacia la construccién de didlogo con otras
disciplinas, saberes y publicos. Cfr. Anaclet Pons, “La historia digital y la ‘historia publica™, Billet, C
LIONAUTA: Blogde Historia, consultado el 6 de septiembre de 2019,
https://clionauta.hypotheses.org/3558.

180 Cfr. Randolph Bergstrom, “The Medium is One Message”, The Public Historian 36, nim. 4
(noviembre de 2014): 5-7, https://doi.org/10.1525/tph.2014.36.4.5; William Bryans et al.,
“Roundtable: Imagining the Digital Future of The Public Historian.” 35, nim. 1 (febrero de 2013): 8-
27, https://www.jstor.org/stable/10.1525/tph.2013.35.1.8?seq=1#metadata_info_tab_contents.

181 “DHNow es un experimento en practicas contemporaneas de comunicacion académica y un
estudio de caso critico para Press Forward, un proyecto de investigacion en el Centro Roy
Rosenzweig de Historia y Nuevos Medios en la Universidad George Mason. Nuestro objetivo es
alentar a los académicos a compartir su investigacion y experiencia adquirida en la web abierta.
Especificamente, estamos desarrollando metodologias y tecnologias para facilitar la agregacion y
la curacion de la literatura gris: trabajos académicos que incluyen libros blancos, presentaciones,
informes de investigacion, ensayos y otros géneros de trabajo que de otro modo no tendrian un
lugar formal para la publicacion” Presentacién del proyecto. Centro Roy Rosenzweig de Historia y
Nuevos Medios y la Universidad George Mason, “Digital Humanities Now”, Digital Humanities Now,
s/f, https://digitalhumanitiesnow.org.
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Publica Excepcional a un proyecto desarrollado de historia digital llamado Historias

del National Mall.182

Otra razoén fue que al ir leyendo todos estos materiales que consulté a lo largo de
esta investigacion y las referencias a la historia digital que me encontraba, inferi que
la historia digital puede o podria tener implicaciones en la forma en cémo pensamos
la historia, el trabajo historiogréfico e incluso en la manera en que podria producirse
contenido para la ensefianza de la historia. Esta idea se consolidé cuando tuve la
oportunidad de asistir a un curso de Humanidades Digitales e Historia Digital,
impartido por el Dr. Jaime Humberto Borja G. en la Universidad Iberoamericana en
el verano del 2019, fue en ese momento en donde pude constatar del amplio

espectro que cubre la historia digital.
4.2 Los origenes de la denominacion de la historia digital.

En un articulo que data del afio 2002, John K. Lee definia a la historia digital de la
siguiente forma:
La historia digital es el estudio del pasado utilizando una variedad de textos,
imagenes y artefactos primarios reproducidos electronicamente, asi como las
narraciones, relatos o presentaciones histéricas construidas que resultan de la
investigacion histérica digital. Los recursos histéricos digitales generalmente se

almacenan como colecciones electronicas en formatos que facilitan su uso en la
World Wide Web.18

Agrego esta cita porque pareciera que la historia digital es producto, casi de forma
ineludible, de la aparicion de la internet. Sin embargo, explorando un poco mas a
fondo algunos textos que hablan de cdmo se fue gestando esta propuesta, mas bien

se habla de que la emergencia de la historia digital estd acompafiada de dos

182 para ver la informacién complete de la nota ir a Anexos. Roy Rosenzweig Center for History and
New Media at George Mason University, “Histories of the National Mall Wins Outstanding Public
History Award”, News (blog), el 2 de diciembre de 2015, https://rrchnm.org/news/histories-of-the-
national-mall-named-outstanding-public-history-project/.

183 |a traduccion es mia. En inglés: Digital history is the study of the past using a variety of
electronically reproduced primary source texts, images, and artifacts as well as the constructed
historical narratives, accounts, or presentations that result from digital historical inquiry. Digital
historical resources are typically stored as electronic collections in formats that facilitate their use
on the World Wide Web. John K. Lee, “Digital History in the History/Social Studies Classroom”, ed.
Society for History Education, The History Teacher 35, num. 4 (agosto de 2002): op. cit. pp. 504 y
505, https://www.jstor.org/stable/1512472.
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procesos paralelos: uno de ellos evidentemente seria el proceso tecnologico y el
otro un reposicionamiento de un segmento de académicos anclados en la tradicion
conocida como “humanidades” que hacia los afios noventa se llamoé “humanidades
digitales”, principalmente desde la literatura y posteriormente desde los
departamentos universitarios de los estudios culturales. Me concentraré en el

segundo ya que considero que este incluye al primer proceso.

A decir de los trabajos publicados en el afio 2012, Digital Humanities y de otro
documento que salié a la luz a través de la red, titulado The Digital Humanities
Manifesto 2.0, hacia los aflos setenta y ochenta del siglo XX hubo un punto de
quiebre en la relacién entre la generacion de contenido y el uso de documentos
organizados, archivados y producidos por herramientas no analdgicas. Quiebre que,
a decir de los autores de las dos anteriores obras, modificé la forma en como se
concebia la relacion entre hombre-informacion, afiadiendo un nuevo elemento, el
de la maquina. Esta nueva relacion coincidid, segun los autores de ambas obras,
con la consolidacion de los movimientos contraculturales de los afios sesenta a
través de la apertura de nuevos campos disciplinares como los estudios de género,
los estudios LGBTQ, los estudios étnicos, los estudios culturales y la literatura
posmoderna. Estos nuevos campos disciplinares, que emergieron dentro de un
contexto histérico en donde estaba puesta en duda el estatus académico de la
llamada “torre de marfil”, vieron a la relacion hombre-informacién-maquina como un
fendmeno a investigar mas alla de la correspondencia convencional en donde el
hombre controla a la maquina, sino observar esta relacion desde un punto en donde
el hombre podria sujetarse a la maquina no solamente en el plano material, incluso
en la parte cognitiva. Esto permitid, segun Burdick, constituir relaciones menos
coercitivas o alejadas del mainstream académico que, ademas, abonaran a una

“democratizacion” del conocimiento.184

184 Por el otro lado, también desde estos nuevos campos disciplinares se comenzé a tematizar de
forma critica la relaciébn hombre-informacion-maquina. Tal es el caso de la literatura, por ejemplo, el
cyberpunk discute las implicaciones de la relacion entre hombre y maquina y como la humanidad
puede ser dominada por un sistema computacional. Dos ejemplos ampliamente conocidos, la
novela ¢ Suefian los androides con ovejas eléctricas? (1968) de Philip Kindred Dick y en el cine
Minority Report (2002) dirigida por Steven Spielberg, basada en un relato corto de Philip K. Dick.
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Ambos textos aluden que este proceso significé algo parecido con lo que ocurrié
con la imprenta en el siglo XV, cuando le quité el monopolio del conocimiento a la
iglesia y posibilitd la construcciéon de nuevas redes del saber.’® Dentro de este
movimiento, de las humanidades digitales, es que hace su aparicion la historia
digital como un mecanismo que permita una interaccion mas relevante entre la
historia, la informacion y la maquina. En ese sentido la definicion que habia aportado
John K. Lee en el afio de 2002 queda desactualizada seis afios después, para dar
paso a la siguiente:
La historia digital puede ser entendida como una propuesta para el examen y la
representacion del pasado que trabaja con las nuevas tecnologias comunicativas
del ordenador, de internet y de los sistemas de software. Por un lado, la historia
digital es un espacio abierto de produccion y comunicacion académicas, que abarca
el desarrollo de nuevos materiales didacticos y las recopilaciones de datos con fines
de estudio. Por otro, se trata de un enfoque metodolégico enmarcado por el poder
hipertextual de estas tecnologias para hacer, definir, consultar y anotar asociaciones
en el registro humano del pasado. Hacer historia digital, pues, consiste sin duda en
digitalizar el pasado, pero es mucho mas que eso. Es crear un marco a través de la

tecnologia para que la gente experimente, lea y siga un razonamiento sobre un
problema histérico.18¢

Con lo anterior quiero hacer notar que el surgimiento de la historia digital acontece
dentro de un movimiento llamado “humanidades digitales” que toma en un primer
momento la bandera de la utilizacion de las herramientas informaticas-digitales,
misma que al paso del tiempo se va haciendo cada vez mas y mas importante, al
punto de que para el 2008 se busca incorporar a la metodologia de las humanidades
digitales una logica proveniente de la informatica. Posteriormente, tanto a las
humanidades digitales, como a la historia digital, también hacen suya la
multidisciplinariedad, los temas asociados a los marginados y excluidos y finalmente

la difusién del conocimiento a través de las ideas de “democratizacion” y del “libre

185 Cfr. Anne Burdick et al., Digital_Humanities (Cambridge y Londres: The MIT Press, 2012); Cfr.
Digital Humanities & Media Studies de la Universidad de California, “The Digital Humanities
Manifesto 2.0, 2012, http://humanitiesblast.com/manifesto/Manifesto_V2.pdf.

186 Esta cita es ofrecida por William G. Thomas Il en el marco del debate promovido por The
Journal of American History en 2008 (“Interchange: The Promise of Digital History”). Recuperado
de Anaclet Pons y Matilde Eiroa, eds., “Introduccion. Historia Digital: Una apuesta del siglo XXI.”,
Ayer. Revista de Historia Contemporanea. 2, nim. 110 (2018): 17,
http://revistaayer.com/sites/default/files/articulos/110-0-ayer110_HistDigital_APons_MEiroa_0.pdf.
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acceso” de la informacion. Es en este punto que la historia digital se interesa en la
divulgacion y educacién, es decir, en la conjugacion que he venido trabajando: la

historia que se ensefia/la ensefianza de la historia.'®’

Como se ha visto, los antecedentes de la historia digital estain muy cercanos a la
historia publica o public history. Para ambas corrientes es muy importante la
divulgacion del contenido histérico a través de la idea de la “democratizacion” del
saber, asi mismo operan practicamente desde temas semejantes y también hacen
un llamado la multidisciplinariedad. El otro punto en comun es la forma en cémo la
historia publica elabora una propuesta a partir de un diagndstico y que a

continuacién expondré.

Para la historia digital, segun Gallini y Noiret (2011), Internet no cuestiona a la
historia, sino incide en la manera de pensar el pasado y la forma en comunicar los
conocimientos sobre el mismo pasado. Regularmente esta comunicacion se hace

en 3 sentidos:

1) La evidencia hace notar la naturaleza comunicativa de la historia. La
evidencia como dispositivo comunicativo que conecta el presente con el
pasado. Con el internet la evidencia se desdibuja, pues el objeto puede ser
digitalizado y la materialidad de la huella se desvanece. La huella esta, pero
se trata de su representacion digital.

2) Afectacion de los modos y los tiempos de la investigacion en el sentido de
gue el acto de investigar ha sido modificado por las herramientas que
proporcionan el internet, ahora es posible hacer rastreo de contenido en
minutos que antes tomaba afos.

3) El internet desdibuja y redisefia las figuras del lector y del autor. A partir de
la Web 2.0 el lector desaparece para tomar un rol activo y convertirse en un
agente gue interactia con el contenido de tal forma que éste ya no se
presente como un producto acabado, sino como algo en permanente

construccion.

187 Kelly, Teaching History in the Digital Age.
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Segun Gallini y Noiret, lo anterior opera para que estas nuevas practicas sociales
cambien el sentido de lo que tradicionalmente habia sido el acto comunicativo de la
lectura. Pues se pasa de una lectura axial a una reticular.'®® En otras palabras, una
estructura axial es aquella que funciona bajo una estructura mas o menos rigida,
permite tener a todas sus partes unidas y funcionales bajo un sentido. Un ejemplo
de este tipo de estructura seria el esqueleto humano. En el caso de la lectura axial,
esta seria aquella que necesita de un argumento que la una de principio a fin,
ademéas de que, para encontrar el sentido de toda la lectura, es necesario,
precisamente, leer todo el argumento. En cambio, la estructura reticular es aquella
gue sus partes son componentes de un todo pero que no estan interconectadas,
cada unidad permanece aislada, forma parta de una estructura, pero solo alrededor
del eje. En este caso la lectura reticular es aquella que puede hacerse a partir de
unidades o pequefios fragmentos y que no necesitan de un sentido argumentativo

gue los unifique, por lo tanto, no es necesario hacer una lectura total de un texto.

Lo anterior genera aspectos problematicos que desde la historia digital se han
planteado, muchos de los cuales estan asociados con la conjugacion de la historia

gue se ensefa/ensefianza de la historia y que a continuacién enuncio.

- Larevolucion tecnolégica de la “era digital”, a partir de 1980, ha desdibujado
a la idea de “sociedades” y “civilizaciones” culturalmente definidas para dar
paso a hibridos que funcionan bajo esquemas en donde no funciona la idea
moderna de la nacidn o clase social. Se habla de comunidades digitales o
colectivos que se agrupan a partir de interese concretos y contingentes. Esto
es un reto para la educacion tradicional y por consiguiente para la historia
gue se ensefia anclada a mostrar un contenido que busca construir una
identidad nacional.

- La aparicion de la idea de cultura digital que ha dado pie a una atomizacion
de los centros tradicionales generadores y trasmisores de saber y por lo tanto

de sentido. Lo anterior configura el advenimiento de sujetos socialmente

188 Cfr. Stefania Gallini y Serge Noiret, “La historia digital en la era del Web 2.0: introduccién al
Dossier Historia Digital”, Historia Critica No0.40, nim. 43 (abril de 2011): 16-37,
https://doi.org/10.7440/histcrit43.2011.03.
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fortalecidos que no se siente identificados a un modelo tradicional de
sociedad. Aqui el desafio para la historia que se ensefia es que la historia,
ya sea nacionalista o no, deja de ser relevante para el sujeto, pues esta es
sustituida por la conectividad que suponen las redes sociales.

- Latransformacion de las relaciones sociales a partir de un nuevo orden social
basado en los datos. La historia, arcén que explica el origen y desarrollo del
orden social no ofrece referentes en el pasado para explicar la forma en cémo
funcionan las relaciones sociales.

- Los problemas de la desmaterializacion y la entronizacion de la cultura de lo

virtual que hace probable o posible una desaparicion de los medios fisicos.

Las anteriores problematicas que pude identificar que se plantea la historia digital
con respecto al diagnostico que elabora, pueden ser resueltos por diferentes
artilugios digitales que no son especificos de la historia digital, sino que ésta los
incorpora y que a continuacion explicaré aquellos, que, en mi consideracion, estan

mas ligados a la ensefianza de la historia.

La generacion de textos mediados o hipervinculados que no obedezcan a un
linealidad. Es decir, se busca que los textos puedan tener referencias a otros sitios
en internet. De tal forma que el lector pueda ir “navegando” de una forma no linean
entre un océano de documentos interconectados, se trata de una red en donde no
existe un final o un inicio. De ahi que un recurso muy popular que ha servido para
crear secuencias de aprendizaje basados en la historia digital sea el uso de
Wikipedia. Un ejemplo de lo anterior lo propone Blumenthal, quien menciona que el
uso de Wikipedia hace que los estudiantes trabajen distintas fuentes de informacion,
les facilita identificar y diferenciar los término de historia e historiografia, adquieren
una mejor idea de lo que es el sesgo y la perspectiva en la historia y contribuyen a
aumentar la diversidad de voces o perspectivas de diferentes actores sociales en

procesos o acontecimientos histéricos en los que tienen una subrepresentacion.8?

189 Helaine Blumenthal, “Teaching Digital History with Wikipedia”, WikiEdu (blog), el 26 de abril de
2017, https://wikiedu.org/blog/2017/01/26/teaching-digital-history-with-wikipedia/.
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La creacion de comunidades digitales que trabajen de forma sincronica y
asincrénica en proyectos conjuntos mediante el uso de plataformas digitales que
permita el trabajo colaborativo a distancia. Un ejemplo de este tipo de comunidades
gue gestionan un proyecto colaborativo es Hypercities, el cual se trata de una
plataforma digital de investigacién y educacién que busca explorar y aprender e
interactuar con las capas histéricas de ciudades. Bajo la idea de que “todas las
historias tienen un lugar y que estas historias se vuelven mas significativas cuando
interactuan e interceptan con otras historias”, Hypercities construyé una plataforma
digital que permite a los usuarios explorar las “capas histéricas” de ciudades como
Los Angeles, Nueva York, Chicago, Roma, Lima, Berlin, Tel Aviv, Teheran, Saigon,

Tokio, Shanghai, Sedl en un entorno interactivo.%°

La utilizacion de hipermedia no solamente para elaborar un escrito, sino para
disefar, gestionar recursos en la red y presentarlos de forma interactiva con los
usuarios. Por ejemplo, el Centro de Investigacion Digital Interdisciplinaria (CIDR) de
la Universidad de Stanford alberga varios proyectos de este tipo como Kindred

Britain, Orbis y Geography of the Post.1°?

Apostar a la “experiencia” como generadora de aprendizaje significativo que
movilice saberes y sentires. En tanto que “experiencia”, desde la historia digital, no
implica solo la lectura de un texto desde una interfaz digital en donde la participacion
sensomotora solamente se limita a observar y escribir, sino que esta connotacion
apunta hacia una inmersioén sensomotora en donde el usuario pueda interactuar con
el medio ambiente y no solamente con la maquina, como apunta Turkel.*®? Un par
de ejemplos a destacar de este tipo de “experiencia inmersiva” es el proyecto
pionero desarrollado por la Universidad de Victoria quien en conjunto con la

Universidad Sherbrooke vy el Instituto de Educacion de la Universidad de Ontario

190 Todd Presner, “HyperCities: A Case Study for the Future of Scholarly Publishing”, OpenStax
CNX, 2010, https://cnx.org/contents/mWYINQXR@ 3/HyperCities-A-Case-Study-for-the-Future-of-
Scholarly-Publishing; Todd Presner, David Shepard, y Yoh Kawano, “HyperCities. Thick Mapping in
the Digital Humanities”, Repositorio digital, HyperCities. Thick Mapping in the Digital Humanities,
s/f, http://www.hypercities.com/.

191 Universidad de Stanford, “Projects”, Projetcs, s/f,
https://library.stanford.edu/department/cidr/projects.

192 Turkel, “Designing Interactive Exhibits”.
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llamado "Great Unsolved Mysteries in Canadian History", el cual se “lanzd” en el aio
de 1997 y consta de una variedad de escenarios en donde estudiantes de entre 11
a 18 afios pueden “jugar’ a ser historiadores mediante el uso de recursos como
fotografias, audios, mapas, documentos testimoniales, cartografias, etc. La
interaccion esta mediada por los docentes que también se pueden integrar al “juego”
para ir validando las interaccion (escrito y notas que van generando los estudiantes)
de sus estudiante mediante la ayuda de guias que también proporciona el sitio.
Ademas, la plataforma ofrece “conexiones curriculares” de cada uno de los misterios
por edad y grado escolar.*®® Otro ejemplo, mas reciente es Europeana Classroom,
el cual es un derivado del proyecto de Europeana, pero enfocado en educacion.
Esta seccidbn cuenta con escenarios de aprendizaje, actividades, recursos,
aplicaciones y juegos que tienen como principal objetivo la ensefianza de la historia.
Ademas, los escenarios de aprendizaje cuentan con guias para los docentes y estan

organizados en temas y por grados escolares.*®*

Uso de videojuegos que permitan la posibilidad de experimentar escenarios
virtuales inspirados en el pasado e interactuar con ellos a través de toma de
decisiones que lleven a infinidad de conclusiones. Aqui agrego un par de ejemplos
de videojuegos histéricos que la pretension desarrollar algun tipo aprendizaje

historico.

A) Mission US: A Cheyenne Odyssey es un videojuego gratuito en linea que ha
ganado varios premios en los Estados Unidos (entre ellos el Games for
Change Festival 2014 Winner: Most Significant Impact) y que busca sumergir
a los usuarios (mas de 10 afios) en el impacto que tuvo la expansion de los
Estados Unidos hacia el oeste del continente. Los jugadores, a través del
personaje de joven cheyenne llamado Little Fox, van cumpliendo misiones
en donde van enfrentando las consecuencias de sus decisiones en una serie

de escenarios que los introduce al mundo de las poblaciones indigenas entre

193 Universidad de Victoria, “Great Unsolved Mysteries in Canadian History”, sff,
https://canadianmysteries.ca/en/index.php.

194 Union Europea, “Europeana Classroom”, Repositorio digital, Europeana Classroom, consultado
el 28 de julio de 2019, https://www.europeana.eu/en/europeana-classroom.
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B)

el siglo XIX y el XX. El juego se basa en la vida de Wooden Leg (1858-1940),
un cheyenne quien escribié unas memorias sobre su vida en la Grandes
Llanuras y el proceso de asimilacion forzada que vivieron los indigenas de
las grandes planicies norteamericanas. También el juego ofrece una serie de
materiales (guias, modelos de instruccién, metas de aprendizaje, recursos
extras, asesorias y alineamientos a los planes curriculares) para que los
profesores puedan ir acompafiando el desempefio de sus estudiantes.
Ademas, los encargados de este proyecto, Mission Us: también han
desarrollado otros juegos historicos semejantes que se desarrollan en otros

momentos histéricos de los Estados Unidos.19°

Cadigo QR para ver el trailer de A Cheyenne Odyssey.1%

El segundo ejemplo se trata de East of the Rockies, propiamente no se trata
de un juego, mas bien se trata de una experiencia narrativa interactiva de
Realidad Aumentada (RA), la cual fue desarrollada por la productora Jam3
(EE. UU. Canada y Uruguay) y auspiciada por la National Film Board of
Canada y lanzado en el afio 2019.1°7 Este juego ha ganado varios premios
como el “Premio a la Mejor Narrativa de Videojuegos” de la Canadian Screen
Awards y el del Concurso internacional del programa Rockie Awards en la

categoria de Arte y Entretenimiento: Contenido Interactivo. La experiencia

195 THIRTEEN/WNET, “A Cheyenne Odyssey”, Juego en linea, 2013, https://www.mission-

us.org/games/a-cheyenne-odyssey/; THIRTEEN/WNET, “Mission Us. A Public Media Project.”,

Juego en linea, 2020, https://www.mission-us.org/.
196 THIRTEEN/WNET, Mission US 3: “A Cheyenne Odyssey” Trailer, mp4, Juegos en linea.
(Youtube, 2013), https://youtu.be/wAOUOhSSX1M.

197 Este juego en la actualidad solamente esta disponible para plataformas iOS y tiene un costo de

$3.99 dIs. (2020).
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interactiva consiste en seguir la historia de Yuki, una chica de 17 afos que,
en el contexto de la Il Guerra Mundial, fue obligada, junto con su familia, a
abandonar su hogar y vivir en un campo de internamiento para japoneses en
Canada. La interaccion se da a partir de que el jugador puede explorar cada
elemento que se va encontrando en las diferentes escenas de la historia, tal
y como se documenta en el diario de Yuki. La experiencia interactiva se basa
en la novela Obasan, de la autora Joy Kawaga, quien vivié una experiencia
similar al vivir en uno de los campos de internamiento para japoneses en
Canada. La experiencia narrativa proporciona una guia para que los

docentes puedan utilizar este recurso dentro de su clase.'*®

Codigo QR para ver el trailer de East of the Rockies.'®®

Estos juegos son solamente 2 ejemplos de una pléyade de juegos educativos
historicos activos que hay, sin duda faltaria hacer una busqueda mas amplia para

lograr un panorama mas amplio.2®

Trabajo digital alrededor de varios entornos no necesariamente tematicos como
archivos, bibliotecas, imagenes, enciclopedias, museos y exposiciones virtuales,
comunidades online, investigacion y consulta de bases de datos y repositorios.

Nuevamente agrego dos ejemplos. El primero es Europeana, proyecto que surgi6

198 Joy Kogawa, Jam3, y National Film Board of Canada, “East of the Rockies”, 2019,
https://www.eastoftherockies.com/.

199 National Film Board of Canada, “Interactives: East of the Rockies”, East of the Rockies, 2019,
https://www.nfb.ca/interactive/east_of_the_rockies/#trailerModal.

200 Games for Change es una ONG que se encarga, desde el 2004, de apoyar las propuestas de
juegos innovadoras que buscan provocar un cambio positivo en el mundo, cada afio organiza el
GA4C Festival en donde redne y premia a las mejores propuestas. Games for Change, “Games For
Change”, 2020, http://www.gamesforchange.org/.
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en el afio de 2008 bajo la iniciativa de un grupo de naciones europeas,
pertenecientes ala Unidn Europea, preocupadas por la preservacion del “patrimonio
digital™®!. El objetivo de dicho proyecto fue constituir un punto de entrada Unico o
nudo que albergara todo el patrimonio cultural de Europa de forma digital.
Actualmente Europeana alberga 58 millones de objetos digitales como libros,
musica, fotografias, arte, etc. Ademas, Europeana permite realizar busquedas
avanzadas por temas, épocas y regiones geograficas. En la parte educativa y de
ensefanza de la historia, Europeana, dado que es una biblioteca digital de libre
acceso, permite que estudiantes y docentes de cualquier latitud puedan acceder a
sus recursos y a las herramientas (APIs, talleres para docentes, busquedas
refinadas, etc.) 2%? El segundo ejemplo es World History Commons, que se lanzé en
2019y fue desarrollado por la Universidad George Mason, la Asociacion de Historia
Mundial y Adam Clulow (Universidad de Monash, Australia), bajo el auspicio de la
National Endowment for the Humanities (NEH). Este proyecto es un gran repositorio
de recursos digitales gratuitos, revisado por pares especialistas, que puede ser
consultado por estudiantes, docentes e investigadores. El sitio, en términos de la
ensefianza de la historia, proporciona métodos para analizar las fuentes primerias

que se ofrecen y una infinidad de secuencias de aprendizajes tematicas.?%

Andlisis de contenido histérico de la historia digital.

A continuacion, presento un par de ejemplos sobre contenido historico generado

desde la propuesta de historia digital.

El primer ejemplo procede de la plataforma World History Commons y la propuesta

de secuencia desde donde se analizé el contenido historico se llama Long Teaching

201 Ademas de contar con el antecedente de que en 2003 la UNESCO habia reconocido que existia
el peligro de que los recursos e informacion de tipo digital podrian desaparecer, la conferencia
general de dicho organismo decidio incluir a ese tipo de recursos bajo la denominacion de
patrimonio digital. UNESCO, “Carta sobre la preservacion del patrimonio digital”, Resolucion, el 15
de octubre de 2003, http://portal.unesco.org/es/ev.php-
URL_ID=17721&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html.

202 Fundacién Europeana, “Europeana: Sobre nosotros”, Repositorio digital, Europeana pro, 2020,
https://pro.europeana.eu/about-us/mission.

203 World History Commons, “World History Commons”, 2020, https://worldhistorycommons.org/.
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Module: Dofa Marina, Cortés' Translator. La propuesta inicia con una introduccion
de la vision general del tema que se detonan a partir de 2 preguntas: “; Cual es el
lenguaje de la conquista? ¢ Qué idioma hablan las personas cuando luchan por la
tierra y la autonomia, o se retnen para negociar?”?%* Como complemento y para
iniciar al estudiante en el tema, vienen 4 documentos, 2 textuales y 2 graficos, cada
uno de ellos con una explicacién dando un poco de contexto histérico de las piezas.
Posteriormente viene un ensayo historiografico sobre el tema finalizando con una
pregunta sobre la forma en cémo se ha representado a la Malinche. Después la
autora afiade fuentes primarias también con una explicacion histérica. En cuanto al
contenido histérico Lillich agrega preguntas para recuperar el contenido de las

fuentes primarias.

Long Teaching Module: Dona Marina, Cortés’ Translator

HARRIETT LILLICH

Overview

Annotation

Imagenes capturadas de Harriett Lillich, “TEACHING. Long Teaching Module: Dofia
Marina, Cortés’ Translator”, 2020, https://worldhistorycommons.org/long-teaching-module-
do%C3%B1la-marina-cort%C3%A9s-translator.

204 Harriett Lillich, “TEACHING. Long Teaching Module: Dofia Marina, Cortés’ Translator”, 2020,
https://worldhistorycommons.org/long-teaching-module-do%C3%Bla-marina-cort%C3%A9s-
translator.
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Ahora, por medio de los elementos basicos que propuse para identificar si un

contenido historico es sustancioso o no, analizaré el material que observé.

¢, Se observa una organizacion de la informacion a partir de un orden cronoldgico
gue haga una distincién temporal clara? Si, la organizacion de la informacion esta
en funcién de un orden cronolégico, su propuesta hace una distincién temporal
clara, se inicia con antecedentes y después se va desarrollando el tema de forma

temporal.

¢, Se observa una interpretacion y/o explicacion del material presentado como fuente
de informacién a partir de una narracion? Si, todas las fuentes de informacion que
se presentan estan acompafiadas primero de una nota aclaratoria y posteriormente

son retomadas en el ensayo historiografico.

¢, Se observa que la exposicion o declaracion de los patrones de interpretacion
cambia al paso del tiempo? Si, la autora hace evidente en el ensayo historiogréafico
gue presenta como ha cambiado la forma en como se ha visto la figura de la

Malinche a partir de determinados momentos histéricos.

El segundo ejemplo lo tomo del juego A Cheyenne Odyssey. El juego inicia con un
video introductorio sobre de qué se trata el escenario, como funciona el juego y cual
es el propdésito, todo esto ambientado en el contexto historico del escenario.
Posteriormente aparece una seccion denominada “conoce a los personajes” en
donde se da informacién de cada uno de los personajes de la historia, cada uno

desempeiia un rol especifico en el juego y representa un actor social.

Little Fox

Little Fox is a member of the Northern Cheyenne, one of several Indian tribes who
lived in the northern Great Plains. He was born in the Powder River Valley (present-
day Montana) and lives with his mother. sister. and uncle as part of a band with
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Imagen capturada de THIRTEEN/WNET, “A Cheyenne Odyssey”, Juego en linea, 2013,
https://www.mission-us.org/games/a-cheyenne-odyssey/

Posteriormente el juego va proporcionando las indicaciones de cada una de las
misiones que tiene que llevar a cabo el personaje, estas instrucciones son dadas
por el mismo juego a través de texto en la pantalla o por medio de la intervencion
de otros personajes, que ademas van complementando la informacion contextual.
Es importante resaltar que siempre aparece un menu de ayuda con contenido

histérico que servira para ir resolviendo las misiones.?%®

Ahora, por medio de los elementos basicos que propuse para identificar si un

contenido histérico es sustancioso o no, analizaré el material que observé.

¢, Se observa una organizacion de la informacion a partir de un orden cronologico
gue haga una distincion temporal clara? Si, la organizacion de la informacion esta
en funcion de un orden cronolégico, su propuesta hace una distincion temporal
clara, ya que conforme va avanzando la historia en el tiempo la informacién historica

también lo hace.

¢, Se observa una interpretacion y/o explicacion del material presentado como fuente
de informacion a partir de una narracion? Si, aunque esta no se hace en el juego
propiamente, si aparece en el menu de ayuda y en la informacion que el docente
tendra que ir aportando en el acompafiamiento que le hara a cada estudiante a

través de las actividades paralelas.

¢ Se observa que la exposicion o declaracion de los patrones de interpretacion
cambia al paso del tiempo? Parcial, ya que esta no esta tan presente en el juego,
sino que aparece en actividades paralelas al juego, quiza una desventaja para un
juego historico es que cuando se da informacién de este tipo, la propia dinamica del

escenario se rompe.

En conclusion, Al parecer hay dos concepciones de la historia digital, la primera

tiene que ver con uso intensivo 0 no de herramientas digitales, pero sin tratar de

205 THIRTEEN/WNET, “Mission Us. A Public Media Project.”
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cambiar la forma en cdmo se podria ver al contenido historico, es decir, el contenido
solo se pasa por un procedimiento digital para que pueda ser albergado en algun
sitio digital. Mientras la segunda concepcion tiene que ver con la manera en cOmo
el historiador se relaciona con el objeto y como este objeto se modifica a partir de
esa relacion. Lo anterior parece ser que también se aplica para las propuestas que
se generan desde la historia digital encaminadas a emplearse dentro de la
ensefanza de la historia. En el primer caso encontramos a proyectos en donde
Unicamente el contenido histérico se digitaliza sin ninguna cambio de l6gica o sin
alguna modificacion de acuerdo con como funcionaba en el mundo anal6gico. Esos
casos me parece que no pueden incluirse dentro de la categoria de historia digital,
pero me parece oportuno mencionar, ya que en la realizacion de este material se
observaron muchos proyectos bajo esta disposicion. En el segundo caso, cuando la
propuesta es consciente de que la logica digital no seréa igual a la analégica y que
por lo tanto la narrativa y la interaccion con el usuario o publico serd muy distinta a
lo que ocurre en el mudo analogico, ahi, en ese punto, es cuando se puede producir
contenido histoérico distinto, ya que lo anterior estara apuntando a que se parte
desde un lugar distinto en donde se produce ese conocimiento, es decir, la
plataforma comunicativa desde donde se produce el contenido y por lo tanto a la
forma o formas en como se puede construir una relaciéon con el pasado.?°® Lo
anterior podria entenderse como la aparicion de nuevas subjetividades constituidas
a partir de la emergencia de plataformas comunicativas alternas que nos permiten
construir otro tipo de relaciones que solo podian ocurrir en el mundo de lo analdgico.
En ese sentido la historia digital constituiria -no de manera necesaria- otra forma de
comunicarnos, que tampoco seria algo novedoso, y que autores como Pons, Noiret,
Eiora y Kelly han mencionado que ya en el pasado ocurrié algo semejante con la
aparicion del impreso o de algun artilugio comunicativo como la radio o el cine. Aqui,
lo importante, para el tema de la historia que se ensefia, es identificar qué elemento

comunicativo o cognitivo puede producirse con el desarrollo de estas nuevas formas

206 Carlos Alberto Garcia Hernandez, “Apuntes tomados al curso de Humanidades Digitales e
Historia Digital, impartido por el Dr. Jaime Humberto Borja G.” (Apuntes tomados al curso de
Humanidades Digitales e Historia Digital, impartido por el Dr. Jaime Humberto Borja G.,
Universidad Iberoamericana, CDMX, junio de 2019).
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de narrar el pasado. Considero que la mas importante seria la serializacién del

pasado y que a continuacion detallo un poco mas.

Monique Miggelbrink, investigadora en el Instituto de Estudios de Medios de la
Universidad de Paderborn en Alemania y que desde hace casi una década
reflexiona sobre las implicaciones que tiene lo digital en la vida cotidiana, escribié
en el afio 2012 un articulo bastante sugerente sobre algunas derivaciones que
podrian traer consigo la representacion del pasado a través de la serie de television
Mad Men. Miggelbrink apunta que el éxito de esta serie se basa en el caracter no
cronolégico de la historia que aparece en la pantalla (algo semejante a otros hits
como Losty The Sopranos) y en cambio apuesta por una historia no lineal con claros
saltos en el tiempo y con lagunas espacios-temporales en la l6gica argumental de
la historia que se esta contando, haciendo que los episodios no estén conectados
por un arco narrativo tradicional en donde se presentarian cierres tematicos o por lo
menos biograficos. Miggelbrink sefiala que la narracion de Mad Men “[...] establece
un alcance narrativo mas profundo que no esta impulsado por la linealidad y el
cierre, sino que proporciona espacio para la complejidad histérica”.?°” Complejidad
historica que esta compuesta, precisamente, de elementos no lineales, saltos en el
tiempo (ya sea al pasado o al futuro), ensofiaciones e incluso en retrodicciones.
Ademas de estos elementos, el espectador puede ver una y otra vez los capitulos
o hacer saltos en la historia. Justamente como seria en un juego, en donde se puede

repetir y repetir la experiencia.

Lo anterior es justamente la caracteristica principal que ofrece lo digital y por ende

la historia digital: la estructura reticular de la narracion.

207 La traduccién es propia. Monique Miggelbrink, “Serializing the Past: Re-Evaluating History in
Mad Men — InVisible Culture”, InVisible Culture: An Electronic Journal for Visual Culture (IVC),
nam. 17 (el 18 de marzo de 2012), https://ivc.lib.rochester.edu/serializing-the-past-re-evaluating-
history-in-mad-men/ op. cit.
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Conclusiones.

La presente tesis de investigacion tuvo como objetivo averiguar qué tipo de historia
se ensefla dentro de la ensefianza de la Historia, particularmente en los niveles
preuniversitarios. Es decir, se colocé al contenido histérico como centro de la
investigacion, mas alla de las formas o metodologias en el que pudiese presentarse
0 comunicarse. A continuacion, se presentan los resultados y las conclusiones que

se obtuvieron.

La informacion que se obtuvo en esta investigacion condujo a la identificacion de 3
corrientes o propuestas contemporaneas de la historia que se ensefia. Una vez
elaborada una identificacion y distincién a partir del andlisis de sus antecedentes,
sus propoésitos, sus caracteristicas, sus autores principales y algunos de los
proyectos que se han derivado de ellas se prosiguio a analizar su contenido historico
e identificar el énfasis que se le otorga, su caracteristicas generales y la funcion de
la historia en su propuesta. Dichos resultados se resumen en los siguientes cuadros

(Ver Cuadros comparativos 1, 2 y 3).

Cuadro comparativo 1. Desarrollo del pensamiento histérico (The Historical Thinking).

Tipo

Enfasis general

Caracteristicas generales del
contenido histdrico.

Funcién de la historia a
partir del contenido
histérico propuesto

Algunos proyectos en
comun relacionados con
la ensefianza de la
historia.

Algunos autores

Desarrollo del

pensamiento

histérico (The
Historical
Thinking)

Elaboracion de secuencias de
aprendizaje y/o metodologias
para el desarrollo de
habilidades cognitivas
asociadas a la historia.

Utilizacidn, principalmente, de fuentes
primarias a través del concepto de
evidencia

Incorporacion de nociones de
pedagogia, principalmente desde el
constructivismo.

Contenidos tematicos enfocados en
Derechos Humanos, multiculturalismo,
democracia einclusion social.

Incorporacién de una dimensioén ética.

Desarrollo de habilidades sobre
busqueda de informaciény la
produccion de aprendizaje
significativo en el estudiante a
partir del desarrollo de
competencias de pensamiento
histérico.

Proyecto 13 - 16.

The Historical Thinking

The History Education
Network/Histoire et éducation
en réseau (THEN/HIER)

Teachinghistory.org

GREDICS: Investigacion en
Conciencia Historica y
Conciencia Ciudadana

Stanford History Education
Group

Joan Pages, Peter
Seixas, Tom Morton,
Antoni Santisteban, Sam
Wineburg, Stéphane
Lévesque, Mario
Carretero, Sebastian
Pl&, Alaric Dickinson,
Stephanie Anderson,
Jorge Saiz Serrano, Raul
Lopez, Maria Feliu
Torruella, F. Xavier
Herndndez Cardona y
Neus Sallés Tenas
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Cuadro comparativo 2. Historia Publica/Public History.

Caracteristicas generales del

Funcién de la historia a

Algunos proyectos en
comun relacionados con

Tipo Enfasis general N L. partir del contenido » Algunos autores
contenido histérico. A la ensefianza de la
histérico propuesto ) .
historia.
utili ion de testi i fuents -
ilizacion de testimonios y fuentes The Public History Weekly
orales. Marko Demantowsky,
Interés en la recuperacion dela National Council on Public Stefanie Samida,
memoria local, regional y nacional. History Thomas Cauvin, Serge
The International Federation for | Noiret, Robert Kelley,
Interés en la preservaciony Public History (IFPH) o Holger Thiinemann, Rob
construccién de patrimonio. Desarrollo de habilidades Fédération internationale pour Siebérger, Catalina
Elaboracién de materiales y comunicativas que permitan al |l'histoire publique Mufioz, Eleni
Historia i ilizacio logi: i i i
o . contenldo.s que buscan Utlllza(_:lon.d'e tecno og!as dela - estudiante construir puentes The Center for Public History and Apostolldou,'Arthur
Publica/Public "democratizar" el saber comunicacién para mejorar la difucion |entre el pasado-presente-futuro Digital Humanities Chapman, Stéphane
History historico y dotar de sentido al |del contenido. de su comunidad para Lévesque, Jorn Riisen,

pasado.

Enfasis en lo glocal.

Interés por tematicas contemporaneas
(género, minorias, derechos humanos,
ecologia, vida cotidiana, tecnologia,
etc.), asi como de la historia del tiempo
presente

Busqueda deincidencia social.

integrarse a una sociedad
global.

Aus den Akten auf die Biihne

Australian Centre for Public
History

Contratiempo. Historia y
Memoria.

Sebastian P14, ismail H.
Demircioglu, Joanna
Wojdon, Eleni
Apostolidou, Charlotte
Buihl-Gramer, Krzysztof
Ruchniewicz, Alexander
S. Khodnev

Cuadro comparativo 3. Habilidades comunicativas digitales (Historia Digital).

Caracteristicas generales del

Funcién de la historia a

Algunos proyectos en
comun relacionados con

Tipo Enfasis general ) . partir del contenido . Algunos autores
contenido histérico. - la ensefianza de la
histérico propuesto ) )
historia.
Uso intensivo de tecnologias digitales. Hypercities
Enfasis en generar experiencias
inmersirvas Europeana Anaclet Pons, Randolph
Habilidades Elaboracién de secuencias de |Estructura reticular del contenido Elaboracién de secuencias de Orbis BBergstroJm,thLII:-am
. . L . ryans, John K. Lee,
comunicativas | 2Prendizaie y/o metodologias [Uso de fuentes primarias. aprendizaje y/o metodologias  (kindred Britain Anne Burdick T. M
encaminadas a desarrollar encaminadas a desarrollar P S
s : : ) . . Roy Rosenzweig Center for i ini
digitales (Historia interacciones entre el usuario |/Ncorporacion nociones de pedagogia. |habilidades comunicativas y - - Kelly, StEf,ama Ga”,lm’
igital History and New Media Serge Noiret, Helaine
Digital) y otros usuarios. Contenidos tematicos enfocados en sociales en un contexto digital. 8l thal l\N'II' )
umenthal y William J.
Derechos Humanos, multiculturalismo, CLIONAUTA

democracia einclusion social.

Contenido que tiende a ser interactivo
con el usuario.

Teachinghistory.org

Turkel

Los resultados obtenidos, con respecto a qué tipo de historia proponen estas

corrientes contemporaneas, en funcion de qué papel o funcion le asignan a la

historia se observa que las 3 propuestas consideran a la historia mas alla de un

saber disciplinar anclado a una disciplina académica exclusivamente, ven a la

historia como una caja de herramientas procedimentales que pueden desarrollar en

el alumno habilidades cognitivas o comunicativas. En el caso de las propuestas

asociadas al desarrollo del pensamiento histérico, éstas van encaminadas a

desarrollar habilidades de tipo procedimental (leer, escribir y analizar). Mientras que

la historia publica va orientada hacia el desarrollo de tipo actitudinal (valores y

afectos). Y la historia digital, al igual que las propuestas asociadas al desarrollo de

pensamiento histdrico, se centra en la parte procedimental (leer, escribir y destrezas
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digitales) pero también hace énfasis en el desarrollo actitudinal (interaccion digital).
Las 3 propuestas no tienen como centro un contenido conceptual a pesar de que lo
tocan, principalmente el proyecto de The Historical Thinking, pero no lo llega a

desarrollar como centro de su propuesta, sino inicamente como elemento de apoyo.

En cuanto a las caracteristicas generales del contenido historico de cada una de las
propuestas, se puede observar (Ver Cuadros comparativos 1, 2 y 3) que las 3
comparten interés por temas como los Derechos Humanos, la democracia y la
inclusion social. Otra caracteristica similar que tienen es la incorporacion, en mayor
o en menor medida, de pautas pedagogicas y didacticas (alineacion a programas
curriculares y guias para docentes) en sus contenidos. También las 3 corrientes son
similares en cuanto al uso intensivo de fuentes primarias, ya que practicamente
todas los materiales que he revisado (aproximadamente 50 secuencias didacticas)
tienen como centro el uso de una fuente primaria. Quizad el porqué de esta
caracteristica obedezca a que estas propuestas estuvieron influenciadas por la
propuesta de The New History que en los afios 60s del siglo pasado plante6 que la
mejor manera de ensefiar historia era llevar el trabajo del historiador a las aulas, lo
gue equivalia a decir que los estudiantes tendrian que aprender a trabajar con

fuentes primarias tal y como lo haria un historiador profesional.

En cuanto a la funcion que tiene la historia en estas propuestas, se puede observar
(Ver Cuadros comparativos 1, 2 y 3) que, para el desarrollo del pensamiento
historico, el énfasis esta en el desarrollo de habilidades cognitivas, mientras que
para la historia publica y la historia digital esta en las habilidades de tipo
comunicativas. En cuanto a cuestiones que comparten las 3, se puede observar que
el interés por desarrollar el tema de “aprendizaje significativo” es semejante, pues
mientras para las asociadas al desarrollo del pensamiento historico, esto se lleva a
cabo a bajo la dimension ética que se trabaja en el desarrollo del pensamiento
historico (The Historical Thinking), para la historia publica ocurre cuando el
estudiante construye puentes entre su pasado, presente y futuro para integrarse a
una sociedad global. En ambos casos se trata una orientacion de sentido. Quiza

esto sucede porque estas 2 propuestas estan influenciadas por el trabajo de J6rn
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Rusen, autor que precisamente propone que la historia debe de brindar una

orientacion para la vida a partir de otorgar un sentido al devenir.

Mas alla de que se enuncien o se hagan distinciones en funcion de los distintos
énfasis de las propuestas aqui analizadas, eso no quiere decir que el desarrollo en
un campo excluya a otro, sino que se trata solamente de una mayor apuesta por un

aspecto sin dejar de lado otros.

Concluyendo este aspecto, se puede decir que las 3 propuestas, de forma general,
ven a la historia como un saber que sirve de apoyo en el desarrollo de habilidades
y competencias que no estan asociadas a la historia como disciplina, sino que
pareciera que solamente se interesan por el contenido histérico como producto de
divulgacion, en el caso del desarrollo del pensamiento histérico y de la historia
publica. Mientras que para la historia digital el contenido histérico es visto, en
algunos casos, como informacion del pasado que puede ser divulgada de forma
“‘entretenida”, pero también hay otros casos que ven al contenido histérico como
material para producir experiencias narrativas poco convencionales; ambos casos

distanciados de la historia como disciplina.

Posteriormente se hizo un analisis del contenido histérico sustancioso de algunos
ejemplos de las propuestas a partir de la identificacion de 3 elementos que tenian

gue contener y se obtuvieron los siguientes resultados (Ver Cuadro comparativo 4):

Cuadro comparativo 4. Resultados andlisis de contenido histdrico sustancioso.
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Propuesta

Ejemplos

Elementos de contenido histérico sustancioso

Organizacion de la informacion a
partir de un orden cronolégico en
donde se observe una distincion
temporal clara.

Interpretacién y/o explicacién del
material presentado como fuente de
informacidn a partir de una narracién.

Exposicion o declaraciéon de los|
patrones de interpretacion y sul
cambio al paso del tiempo.

Desarrollo del
pensamiento histérico
(The Historical Thinking )

El Archivo y la escuela

Parcial, no se aporta ninguna
informacién adicional que haga
énfasis en esta distincion.

No, simplemente la imagen aparece
como un elemento visual que nos
indica que esa imagen es una
representacion del siglo XVI la villa de
Aranda de Duero.

No se observa ningtn elemento que
indique una exposicion de patrones de
interpretacién ni mucho menos sus
variaciones al paso del tiempo.

The Big Six

Si, esta aparece organizada de forma
cronoldgica y hace distinciones
temporales claras.

Parcial, ya que si bien se observa una
explicacion, esta es insuficiente ya que
deja varias dudas por aclarar.

Si hay una declaracién consciente de
esta condicidn, incluso se le dedica
varias lineas a esto

Historia Publica/Public
History

Two South African Case

Si, aunque no estd plenamente
desarrolla, pues se trata de un

Si, de hecho, desde un principio se
establece el caracter narrativo dela

Si, hay una narrativa es ese sentido.

Habilidades comunicativas
digitales (Historia Digital)

Studies
esbozo. propuesta.
“Public History and Si, si bien setrata de un reporte que No, o por lo menos no se hacen
Liberal Learning: Making no ofrece pormenores del contendido, | Si, considero que a partir delo que |evidentes, sin embargo, a partir de los
the Case for the pero por los elementos que incluye, | recupera en suinforme, las fuentes de comentarios que recoge de los
3 como la asesoria de especialistas, la informacién son explicadas e participantes parece ser quesilo
Undergraduate Practicum investigacion documental, seinfiere |interpretadas a partir de especialistas.| hubo, pero considero que no hay una
Experience” quesi. declaracién como tal.
Long Teaching Module: | si, |a organizacién de la informacién |Si, todas las fuentes de informacién se . . L
~ . . . . . . Si, se explica la transformacion
Doia Marina, Cortés estd en funcién de un claro orden  |explican en notas aclaratoriasyenlos| . . . . .
.. K e histdrica dela figura de la Malinche.
Translator cronolégico. ensayos historiograficos.
Si, aunque esta no se hace en el juego
Si, conforme va avanzando la historia | propiamente, si aparece en el menu de Parcial, ya que esta no esta tan
A Cheyenne Odyssey en el tiempo la informacion histérica ayuda y en la informacién que el presente en el juego, sino que aparece

seva desplegando.

docente tendrd que ir aportando a
través de las actividades paralelas.

en actividades paralelas al juego.

Estos datos resultantes, con respecto a la hipotesis planteada, sobre que la mayoria

de los materiales dedicados a la ensefianza de la historia no contienen algun tipo

de reflexidon sobre el contenido histérico que presentan se observo lo siguiente:

De los 6 ejemplos analizados, solamente El Archivo y la escuela dejo entrever

gue su contenido histérico no es sustancioso y por lo tanto no contiene una

reflexion sobre éste.

El ejemplo que mejor desempefio tuvo fue Long Teaching Module: Dofa

Marina, Cortés' Translator, el cual fue el Unico de los 6 ejemplos analizados

gue claramente cumplio con los elementos sefialados.

No fue condicién que los ejemplos pertenecieran a alguna corriente para que

cumpliera con los elementos planteados, mas bien pareciera que la

propuesta funciona mejor (bajo este modelo de evaluacién) con relacion a

otro aspecto. Me parece que en este sentido habria que seguir indagando a

mayor profundidad dicho ejemplo y ver como se disefid y se desarroll6 para

tener mas elementos de dicho desemperio.

En términos generales la corriente que tuvo mejor desempefio, tomando en

cuenta que solamente se eligieron 2 ejemplos de cada propuesta, fue la

historia digital. Las razones de este desempefio no se pueden ofrecer, pues
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se necesitaria hacer un andlisis de mayor envergadura. Al igual que la

corriente que tuvo peor desempenio.

En cuanto a la hipétesis planteada de que la mayoria de los materiales no
contendrian algun tipo de reflexién sobre el contenido historico que presentan, esta
resulto cierta en parte, ya que se observo una dificultad importante en la seleccién
de material que pudiese analizarse, ya que la mayoria de las propuestas no hacen
una declaratoria o reflexion de su propio trabajo.?°® Pero también se observé que
esa reflexion si ocurre, pero en espacios especificos como en The Public History
Weekly el cual se trata de un nodo en donde confluyen las 3 propuestas que aqui
se analizaron. La razén de esto se puede inferir a partir de quiénes componen dicha
red, la mayoria se trata de historiadores con una trayectoria importante en la
ensefanza de la historia y con una relacién con la didactica o pedagogia (muchos

de ellos trabajan en institutos relacionados con la educacion).

Continuando con las conclusiones, se pudo observar que en la discusion sobre la
historia que se ensefia/ensefianza de la historia existen una infinidad de cruces
disciplinares, principalmente de campos relacionados con la educacion
(especialmente de la psicologia y la pedagogia). No obstante, también en la
discusién hay participacion de historiadores que han incursionado (por lo menos los
tltimos 10 afios) en el tema de la historia que se ensefia/ensefianza de la historia.
Pero a pesar de ello, el dialogo al respecto es un tema en el que mayoritariamente
participan no historiadores. Las razones de esta situacion, como se pudo constatar
en los antecedentes de las propuestas que se exploraron, se encuentran en la
conformacién de la Historia como disciplina cientifica que ocurrio a lo largo del siglo
XIX, en donde la Historia se vio obligada a prescindir de todas aquellos vinculos que
la emparentaban con la retérica y la literatura. Aparentemente esta situacion obligo
a que la actividad de la enseflanza de la historia, tan estrechamente ligada a la
retérica a través de la historia maestra de vida fuese exiliada. Pero no fue lo Gnico

gue quedo relegado, también la difusion o transmision del pasado al lector no

208 Se revisaron cerca de 250 ejemplos y propuestas de materiales con contenido historico
relacionados con la ensefianza de la historia.
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especializado quedo fuera de la ecuacion de la historia como disciplina, pero eso no
quiere decir que, tanto la ensefianza de la historia y la difusién de la historia
desaparecieran, sino que ocurrid lo contrario, ambas instancias no solamente
sobrevivieron, la primera a través de la propia ensefianza de la historia y la segunda
mediante la literatura, sino que reafirmaron y expandieron la funcion de ambas:
dotar de sentido al pasado. Ahora esa dotacion de sentido es distinta en cada caso
pues dependi6 de cada uno de los lugares desde donde emergié. Asi la ensefianza
de la historia constituida y distribuida desde la escuela fue la que permitio la
consolidacion de la construccion de los estados-nacion, necesitados de una
narracion que unificara a una poblacion heterogénea. Esta narracion conjugo a la
tradicion retdrica (historia maestra de vida) y a las necesidades de la construccién
de una identidad nacional a través de la historias nacionales. Por lo tanto, tenemos
de una parte a las historias nacionales (contenido) y por otro a la formacion de
identidad nacional por medio de la conmemoracion de los hechos patrios (forma).
Esta asociacion se mantuvo vigente hasta los afios sesenta y setenta del siglo XX,
cuando la idea de estado-nacién comienza a menguar y, por lo tanto, la funcién de

la historia nacional también.

Por su parte, la difusion de la historia se robustecio ante la llegada de nuevas
plataformas de comunicacion que hicieron su aparicion a lo largo del siglo XX (radio,
el cine y la television), aumentado con ello el publico de este tipo de contenido. Este
proceso de vinculacién que se dio entre la difusion de la historia para legos y los
medios de comunicacion masiva, coincidio con la emergencia de la llamada
industria del entretenimiento que puso a todo contenido (incluido a las narraciones
sobre el pasado) al servicio de una actividad lucrativa. De tal forma que para finales
de la década de los afios setenta ya se habia consolidado la relacion entre

entretenimiento y difusion de la historia.

De tal forma y como apunta el contexto historico en cual surgen las propuesta de la
historia que se ensefia que logré identificar, la difusion de la historia y la ensefianza
de la historia se mantuvieron alejadas del mundo académico y entre ellas en gran

parte del siglo XX. No fue hasta que un factor de orden laboral empujo a que los
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historiadores se acercaran a la difusion de la historia y al ambito de su ensefianza,
este factor fue la reduccion de los espacios de trabajo para los profesionales de la
historia (por lo menos en los casos de Alemania, Inglaterra y los Estados Unidos).
Al parecer y por lo que se identificd en el material que se revisg, esta contraccion
de los puestos de trabajo precipitd a que los historiadores buscasen nuevos campos
de empleo. Por lo que para finales de la década de los afios setenta, la difusién
(museos, archivos, parques y medios de comunicacion) y la ensefianza de la historia

se presentaron como los lugares idoneos para los historiadores.

A la par que sucedia este reacomodo laboral por parte de los historiadores, en la
propia historiografia se produjeron movimientos que abrieron la oportunidad a
nuevas propuestas como la historia social, la historia oral, la microhistoria, etc. Este
cambio marcQ, justamente, a esas nuevas generaciones de historiadores que
empezaron a poblar copiosamente los nuevos lugares laborales de la historia: la

difusion de la historia y su ensefianza.

Al mismo tiempo que esto sucedia en la historia, la psicologia cognitiva entraba a la
escena de la ensefianza con una serie de propuestas que obligd a todas las
asignaturas (incluida a la historia) a justificar su presencia en el curriculo escolar. El
resultado fue que para la década de los afios ochenta, la naciente psicologia
educativa habia copado las areas estratégicas de evaluacidn escolar que validaban
el conocimiento. Para mediados de esa década, las habilidades cognitivas del
proceso de ensefianza-aprendizaje comenzaron a ser mas relevantes que el

contenido de las materias en si.

Por otra parte, como ya se mencion0, hacia los afios sesenta del siglo XX, el
proyecto de estado nacion ilustrado enfrentd un desgaste evidente y por ende el de
la historia nacional. Se comenz6 a criticar el caracter homogeneizador del proyecto
de nacién y el de su narracion que excluia a una gran cantidad de actores sociales
con el objetivo de mantener una unidad. Este proceso que se vivié dentro de la
historiografia no llegdé de forma inmediata a la historia que se ensefia, tanto en su

ambito escolar como en el de la difusion, pero indudablemente si se hizo presente
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a partir de los afios ochenta, momento en que justamente, inician el proceso de

consolidacion de los proyectos que aqui se han analizado.

Como se ha visto en los antecedentes de las propuestas de historia que se ensefia
gue se han presentado en esta investigacion, para la década de los afios ochenta
aparecen dos necesidades: un replanteamiento de la asignatura de la historia mas
alla de la simple memorizacién de la historia politica-nacional y por el otro lado, de
un deseo o anhelo de abrir el gran relato de las historias nacionales a nuevos
actores sociales, en su calidad de “héroes”, que histéricamente habian sido

excluidos por las narrativas nacionalistas.

El problema de estas propuestas, que como se ha mencionado, tienen sus
antecedentes en los afios sesenta y setenta del siglo XX, es que, si bien se
presentan como criticas a las narrativas nacionales impuestas por el estado y por lo
tanto a su contenido, en realidad no lo son. Pues estas series de reivindicaciones
que hacen por “los de abajo”, “los sin voz®, “los excluidos” son en realidad una
reafirmacion de la historia nacional, pero ahora desde una perspectiva que incluya
a todos los que han sido marginados de los relatos nacionales. Es en este punto
gue la historia que se ensefia recurre a las formas de la transmision del contenido,
en un esfuerzo por mantener su posicion de privilegio, como dadora de sentido, que
a partir de ese momento (afios 80 del siglo XX) se ir4 desplazando cada vez mas
hacia la metodologia, ahi el caso de las propuestas asociadas al desarrollo del
pensamiento histérico, que hacen hincapié en el cultivo de las habilidades

cognitivas.

Por su parte, las otras 2 propuestas que analicé (la historia publica y la historia
digital) son un reflejo de ese esfuerzo, que ya he mencionado, por reivindicar el
proyecto ilustrado, pero bajo la apuesta reactualizada de la globalizacién y la
proyeccion de lo local, algo que se ha dado llamar como lo “glocal”. De ahi que los
temas sean relacionados con los derechos humanos, la generacion de patrimonio y
la construccién de ciudadania. Sin embargo, acotados a una temporalidad muy
cercana a la contemporaneidad (siglos XIX y XX), ya que el contenido que

justamente son relevantes para este tipo de demandas no se encontrara en periodos
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histéricos mas alejados. Aunque vale la pena acotar, que ya hay proyectos que
empiezan a explorar temporalidades mas alejadas a la actualidad, tal es el caso de
Orbis de la Universidad de Stanford, el cual presenta rutas de comunicacion en el
Imperio Romano, quizéa este tipo de proyectos en un futuro cercano puedan hacer
que la historia digital y la historia publica o public history diversifiquen sus

contenidos.

Se debe de agregar también que estas propuestas han tenido una gran difusion y
aceptacion porque representan y “resuelven” dos preocupaciones: dar una
alternativa a un discurso nacionalista caduco para incorporar nuevos actores
sociales y ofrecer una serie de herramientas metodoldgicas capaces de “asegurar’
un aprendizaje significativo en el alumno. Desde mi particular punto de vista me
atreveria a decir que justamente este proceso de exclusion de la historia nacional y
su sustitucion por “historias” (locales o cercanas a la memoria) dejaron a la historia
gue se ensefa de un eje rector que, para bien o para mal, era ofrecido por la historia
nacional. No sé hasta qué punto la historia que se ensefia ha dejado de ofrecer la
pauta de un experto y se ha concentrado en el publico, tal y como sucede con el

entretenimiento.

Finalmente puedo concluir que en los tres proyectos que analicé, si se habla de la
historia que se ensefa, pero en grupos reducidos, no todos los involucrados en
estos proyectos participan de la discusion. El contenido histérico contenido en varias
de estas propuestas esta asociado a una idea no historiografica, es decir, se trataria
de un relato que refiere al pasado solamente para indicar el paso del tiempo y las
causas y consecuencias de dicho pasado; en tanto que el contenido historico de
tipo historiografico se pregunta por el otro y por lo extrafio que resulta ese otro. En
ese sentido la gran mayoria de las propuestas analizadas se quedas en una
discusién a nivel de divulgacion (temas, herramientas, medios, difusién, etc.) y no
se preguntan por el contenido en si, es decir, no hay un cuestionamiento o reflexién
sobre la historia que se ensefia, en tanto que la historia es preguntarse por el otro
o lo extrafio, en esa medida que la discusion contiene poco de historia y mucho de

divulgacién de la historia.
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Anexos.

Tabla 1.

Tabla que muestra a las universidades en México que ofertan la licenciatura en

Historia, el total de materias obligatorias que sus planes de estudio establecen como

obligatorias y el nimero de materias dedicadas a la docencia o ensefianza o

didactica de la Historia a lo largo de la licenciatura.

Datos y graficos de la licenciatura en Historia en la universidades del pais. Estos

datos fueron levantados en el afio 2019.

Institucion Total de materias Materias dedicadas a la
obligatorias docencia/ensefianza/didactica
de la Historia
1 Universidad Autonoma de Querétaro (Con especialidad 57 9
en ensefianza de la Historia)
2 Instituto Mora 49 5
3 Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas 58 5
4 Universidad de Guadalajara (Orientacién en docencia de 54 5
la Historia)
5 Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (BUAP) 50 4
6 Universidad Auténoma del Estado de México (UAEM) 57 4
7 Instituto de Ciencias y Estudios Superiores de Tamaulipas 64 4
(ICEST) *cuatrimestres
8 Universidad Auténoma de Chihuahua 55 4
9 Universidad Auténoma de Zacatecas (Orientacion en 31 4
Docencia)
10 Universidad Autbnoma de Aguascalientes 45 3
11 Universidad Auténoma de Nuevo Ledn 55 3
12 Universidad Auténoma de Tamaulipas 60 3
13 Universidad Auténoma de Tlaxcala 53 3
14 Universidad Auténoma Metropolitana (Trimestres) (Area 50 3
terminal: Didactica de la Historia)
15 Universidad Auténoma de Baja California 54 2
16 Universidad Auténoma de Ciudad Juarez 40 2
17 Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo 53 2
18 Universidad de Sonora 50 2
19 Universidad Michoacana de San Nicolas Hidalgo 54 2
20 Universidad Nacional Autbnoma de México 52 2
21 Universidad Iberoamericana (Ibero) 50 1
22 Escuela Nacional de Antropologia e Historia (ENAH) 50 1
23 Facultad de Estudios Superiores (FES), Acatlan de la 55 1
UNAM
24 Instituto Cultural Helénico 21 1
25 Universidad Auténoma de Baja California Sur 49 1
26 Universidad Auténoma de Campeche 54 1
27 Universidad Auténoma de Coahuila 44 1
28 Universidad Auténoma de Guanajuato 52 1
29 Universidad Auténoma de San Luis Potosi 47 1
30 Universidad Auténoma de Sinaloa 44 1
31 Universidad Auténoma de Yucatan 37 1
32 Universidad Auténoma del Estado de Morelos 40 1
33 Universidad Veracruzana 38 1
34 Universidad Andhuac México Campus Norte 46 0
35 Universidad Auténoma de Chiapas 46 0
36 Universidad Auténoma de la Ciudad de México 38 0
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| 37 [ Universidad Juarez Auténoma de Tabasco 56 0
Institucion Créditos dedicados a la
docencia/ensefianza/didactica de la
Historia

1 Universidad Autbnoma de Querétaro (Con especialidad en ensefianza de la 62
Historia)

2 Universidad Auténoma Metropolitana (Trimestres) (Area terminal: Didactica 60
de la Historia)

3 Universidad de Guadalajara (Orientacion en docencia de la Historia) 40

4 Universidad Autonoma del Estado de México (UAEM) 24

5 Universidad Autbnoma de Aguascalientes 23

6 Universidad Auténoma de Chihuahua 21

7 Universidad Autbnoma de Zacatecas (Orientacion en Docencia) 20

8 Universidad de Sonora 18

9 Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (BUAP) 17

10 Universidad Auténoma de Baja California 16

11 Universidad Auténoma de Ciudad Juérez 16

12 Universidad Nacional Autbnoma de México 16

13 Universidad Auténoma de Tlaxcala 12

14 Universidad Auténoma de Nuevo Le6n 11

15 Universidad Iberoamericana (Ibero) 8

16 Escuela Nacional de Antropologia e Historia (ENAH) 8

17 Facultad de Estudios Superiores (FES), Acatlan de la UNAM 8

18 Universidad Auténoma de Sinaloa 8

19 Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo 8

20 Universidad Veracruzana 8

21 Universidad Auténoma de San Luis Potosi 6

22 Universidad Auténoma de Campeche 4

23 Universidad Auténoma de Yucatan 4

24 Universidad Andhuac México Campus Norte 0

25 Universidad Auténoma de Chiapas 0

26 Universidad Auténoma de la Ciudad de México 0

27 Universidad Juarez Auténoma de Tabasco 0

28 Instituto Cultural Helénico N/D

29 Instituto de Ciencias y Estudios Superiores de Tamaulipas (ICEST) N/D
*cuatrimestres

30 Instituto Mora N/D
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31 Universidad Auténoma de Baja California Sur N/D
32 Universidad Auténoma de Coahuila N/D
33 Universidad Auténoma de Guanajuato N/D
34 Universidad Autbnoma de Tamaulipas N/D
35 Universidad Auténoma del Estado de Morelos N/D
36 Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas N/D
37 Universidad Michoacana de San Nicolas Hidalgo N/D
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Tabla Il. Nodos de informacion sobre la discusion contemporanea de “la historia que

se

ensena’”.

Sitio/Publicacién

Responsable de la
publicacion

Idiomas

URL/DOI

AIPH - Associazione
Italiana di Public History

Associazione Italiana di Public
History

italiano

https://aiph.hypotheses
.org/

Australian Centre for

https://www.uts.edu.au

/[research-and-

Media

History and New Media

L University of Technology Sydne inglés teaching/our-

Public History y gy sydney & .
research/australian-
centre-public-history

CLIONAUTA: Blog de https://cli ta.hvoot

. . . . o ps://clionauta.hypo

Hlst.orl.a | Noticias sobre | Anaclet Pons espafiol heses.or

la disciplina

Center for Public History + | Center for Public History + Digital -

. . . . o https://csudigitalhuman

Digital Humanities at Humanities at Cleveland State inglés ities or

Cleveland State University | University :

Centre for the Study of The University of British Columbia o http://www.cshc.ubc.ca

. . . . inglés

Historical Consciousness | Faculty of Education /

. . . Sean Takats, Laura Crossley y N http://digitalhumanities

Digital Humanities Now George Mason University inglés now.org/

Center for History and New Media,
Historical Thinking SCh,OOI 9f Education Stanf(.)rd o http://historicalthinking
Matt University; Roy Rosenzweig Center y inglés matters.or
atters History and New Media and School matters.ofe
of Education, Stanford University

Historical Thinking Project Pete.r Sel.xas y Cent.re for the Study inglés http://historicalthinking

of Historical Consciousness .ca

IFPH-FIHP - The International Federation for Public inglésy | https://ifoh.hypotheses

International Federation | History - Fédération/Internationale g ,y po:/ATPR-NYD :

- W . francés |org/
for Public History blog pour I'Histoire Publique
Departamento de Estudios Z:t;;z:égvr:/;/(\;\(/).ut:t.?ei:uév
LabHisPub Historicos y Sociales, Universidad espaiiol ) D p: )
Torcuato Di Tella ontenido=15439&id ite
’ m_menu=26283
Leibniz Centre for - o ) )
Contemporarv Histor The Leibniz-Center for inglésy | https://zeitgeschichte-
P y y Contemporary History Potsdam aleman | digital.de/doks/home

Potsdam

London Centre for Public London _Centre for Public History o https://www.londoncph

Hist and Heritage, Royal Holloway, inglés h.or

Istory University of London h.org/
National Council on Public | National Council on Public History L
. inglés https://ncph.or
History (EEUV)
International Federation for Public
Public History Weekly - History, Universidad de Viena
. ! ! inglés/ale | http://doi. 10.1515
The International Walter de Gruyter GmbH, Dr. Marko ing e?/a ¢ p://doi.ore/ [
. - . man hw-2015-3292>
Blogjournal Demantowsky y Padagogische
Hochschule FHNW.
Roy Rosenzweig Center The Rov R i Center f
. e Roy Rosenzweig Center for o
for History and New ¥ ZWels inglés | https://rrchnm.org/
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Tabla Ill. Base de conceptos en bases de datos.

La siguiente tabla muestra un fragmento del resultado de la busqueda que se
realizaron en varias bases de datos a partir de los conceptos de “ensefianza de la

historia”, “competencias e historia”, “aprendizaje de la historia”, etc.

Para consultar la base de datos visitar:

https://docs.google.com/spreadsheets/d/130y0QAUPXjw_6cw5ijxi1lsR402TqjiyhGfz

completa

sypOxVx29c/edit?usp=sharing

Base de Palabra (s) de | Publicacién T|t|.’1Io del Pais oL " . .
P X articulo o Autor (es) | de Institucién afio | Direcciéon URL
datos busqueda /[revista ., .
publicacién Origen
From Data Beast to http://web.b.ebscohost
Beast of Burden: A Eckelmann .com/ehost/detail/deta
Case Study of Susan ! il?vid=0&sid=flebbc8c-
Academic teaching history, | History Learning Outcomes in Jorger;sen University of 2c1f-4f8f-a92b-
Search ! Faculty-Led ! EEUU Tennessee at 2016 | 2ddc0109d7fe%40sessi
Complete competency Teacher Assessment as a Tool ;arba.' Chattanooga onmgri03&bdata=JnNp
for Undergraduate Ki(;alson' dGU9ZWhvc3QtbGI2Z2Q
History Curriculum ’ %3d%3d#AN=1176019
Design. 73&db=a%h
::::Icehmlc teaching history,
Complete competences
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. Faculty of il?vid=0&sid=7597496e
Academic learning history, | Journal of w:ii;h;eﬁgiiz:.and Bain, Robert University of :2454-4b34-8bf5-
Search ! . ! EEUU Michigan's 2008 | 1231bf7203a8%40sessi
Complete competency Education Lheory tlo Shapt.e B. School of onmgri02&bdata=JnNp
Istory Instruction. Education dGU9ZWhvc3QtbGl22Q
%3d%3d#AN=4679558
8&db=ad%h
University of http://web.b.ebscohost
Historical perspective Gottingen, .com/ehost/detail/deta
Academic Learning & taking: A Hartmann, Germany. il?vid=0&sid=a99e4e3d
search learning history, individual standardized Ulrike. Alemani | German Institute 2008 -dee0-4c5¢-b0f9-
competencies R measure for an Hasselhorn, | a for International afc028880371%40pdc-
Complete Differences , .
aspect of students Marcus Educational v-
historical thinking Research, sessmgrO01&bdata=JnN
Frankfurt, pdGU9ZWhvc3QtbGl2Z
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*Capturas de pantalla de la matriz de la historia en relacién con la disciplina, la
memoria y la didactica de la historia. La de la izquierda es la propuesta por Risen
en el aflo de 1983 y la de la derecha es una version actualizada hecha Seixas en el
afo 2016. Imagenes tomadas de Peter Seixas, “A History/Memory Matrix for History
Education”, Public History Weekly 2016, num. 6 (el 25 de febrero de 2016),
https://doi.org/10.1515/phw-2016-5370.

The disciplinary matrix of history

Methods
(rules of
empirical research)
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(leading views concerning Yorms
the experiences of the past) (of representation)

[(Historical Discipline)
"""""" [Life-practice]
Interests
(interpreted needs for ions
orientation in time) (of existential orientation)

Allan Megill, “Jérn Riisen’s Theory of Historiography: Between
Modernism and Rhetoric of Inquiry,” History and Theory 31, no.
1(1994): 39-60, here 49. © Peter Seixas 2016, all rights reserved.

Sobre las competencias en la educacion.
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El concepto de competencias que retomaré sera el de Jaque Delors quien
contempla cuatro dimensiones: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a
vivir juntos y aprender a ser. Dicha propuesta es quiza la mas reconocida en el
ambito de la ensefianza y es retomada por infinidad de autores. (Cfr. Jacques Delors
y Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI, “La educacion
encierra un tesoro” (UNESCO, 1996), pdf)

Sobre el tema de competencias en educacion existe varios debates, en gran medida
estas discusiones se deben a la funcién o papel que se le da a la escuela, la cual
basicamente se le puede ver desde dos perspectivas: capacitacion de mano de obra
calificada o formadora de ciudadanos. Ambas nociones se generaron a inicios del
siglo XIX y se consolidaron en los afios sesenta y setenta del siglo XX. La primera
de estas perspectivas trata de un concepto que surgio en la industria y que busca
la capacitacion de su fuerza laboral y la adecuacion a nuevas tareas. Es un modelo
gue pretende hacer competente a una planta laboral en un mundo cambiante. Es
decir, el objetivo es transformar a un obrero especializado en un obrero capaz de
aprender en un espacio de muy corto tiempo casi cualquier tarea. La segunda
acepcion se origind con los radicales franceses de inicios del siglo XIX, crecio a la
par del proceso de secularizacion del Estado-Nacion y de la llustracion. Hacia el
final de la Segunda Guerra Mundial y la construccion de los organismos
multilaterales como las Naciones Unidas (ONU) y la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, Ciencia y Cultura (UNESCO) recibié un importante
impulso, pues sirvio de base para que la misma UNESCO construyera una
comunidad internacional alrededor de la educaciéon. Este proyecto parti6 de un
diagndstico de la educacion en 23 paises. El encargado de llevar a cabo este estado
de la cuestion fue el ex presidente de la Asamblea Nacional Francesa Edgar Faure,
destacado radical socialista que, entre otros puestos, dirigié el Ministerio de
Educacién Nacional entre 1968 y 1969, desde donde llevo a cabo la reforma del
sistema educativo francés después de los acontecimientos de mayo de 1968. Faure,
entre los afios de 1970 y 1972 dirigié un equipo internacional que constituyé un libro
que se titulé: “Aprender a ser”, en donde se analizé a la educacidon en 23 paises,

posteriormente se presentaron una serie de recomendaciones que los paises
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miembros de la OCDE y de la UNESCO deberian de cumplir en el mediano y largo
plazo. 24 afios después, otro informe de la UNESCO hace su aparicion, el
encargado de dirigir un panel de expertos internacionales. Jacques Delors (impulsor
del Tratado de Maastricht) encabez6 el grupo de 14 intelectuales, politicos y
académicos de todos los continentes. Este trabajo actualizo6 la propuesta de 1972 y
se publicé en 1996 bajo el titulo: “La educacién encierra un tesoro”. En dicha
publicacién se proponen los cuatro postulados o pilares que deberan de guiar la
educacion del siglo XXI y que son mencionados anteriormente.

*Capturas de pantalla tomadas de Abel Florido Medina, “El archivo y la escuela:
propuestas didacticas”, Boletin ANABAD LXVI, num. 2 (junio de 2016): pp. 124 -
127.

El plano scleccionado para realizar esta actividad es ¢l de la villa de Aranda de
Ducro (Burgos), fechado en 1503 y conservado en ¢l Archivo General de Simancas®.

Las posibilidades didicticas que este plano ofrece son muchas por la mul-
titud de deliciosos detalles que pucden observarse en clla. Somos conscientes,
no obstante, de que no son muchos los planos de ciudades que con esta poten-
cialidad pedagégica sc custodian cn los archivos espanoles. Pero echando un
ripido vistazo a los recursos que las paginas webs de los archivos espanoles ofre-
cen a los ciudadanos (como es la de Imago Hispaniac del Archivo General de
Simancas), nos damos cucnta de que los fondos de estas instituciones guardan
auténticos tesoros que pucden ser de gran utilidad para los fines que en cste
trabajo sc defienden. Asi, desde ataques a ciudades, como ¢l de Francis Drake a
Las Palmas de Gran Canaria, a planos como cl de las Minas de Riotinto, donde
sc aprecia, junto a su correspondiente leyenda, la distribucion de las distintas
minas alrededor de la poblacion.

Lo que nosotros proponemos con esta actividad, que la harian conjuntamen-
te los alumnos y en voz alta, es analizar primero csta imagen para extracrle cl
miximo rendimicento posible, para a continuacion pasar a compararla con una
fotografia drca actual de la ciudad y analizar asi su evolucion en ¢l ticmpo. De cste
modo, ademas de aprender los contenidos conceptuales, los alumnos estarian
adquiriendo paralclamente algunas de las competencias bisicas que se exigen en
este tramo del curriculo como cs, por cjemplo, la competencia informitica.

El primer paso a tener en cuenta cs cl de fijar la mirada con atenciéon sobre
cl plano para cextracr toda la informacién pusihlc. A continuacion, ¢l docen-
tc pucde guiar la lectura visual del alumno mediante preguntas que pucden
ayudar a afinar csa biisqueda. De lo que se trata s de exprimir al miximo cl
contenido de la imagen.
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Las cucstiones a plantcar irfan encaminadas en primer lugar a indagar cn
los aspectos mis evidentes que pucden observarse, como ¢l tamano relativo de
la ciudad, los clementos obscrvables extramuros (como cl rio, €l molino y cl
puente), el tipo de edificaciones (civiles, religiosas), su clementos constitutivos
(ventanas, tcjados,...) y ¢l lugar que ocupan aquellas en ¢l espacio urbano, la
naturaleza del trazado de las calles, la existencia de lugares puiblicos como pla-
zas o de clementos defensivos como la muralla, ctc.

Esta forma de proceder nos va a permitir formular cuestiones como las que
cnunciamos a continuacién:;por qué hay tantas iglesias? ;como podemos distin-
guirlas? ;para qué sc construian las murallas? ;y los torrcones? ;todas las viviendas
son iguales? ;por qué no? zpor qué hay un molino junto al rio? y un largo ctcétera.

Las preguntas enunciadas buscan que ¢l alumno analice y reflexione sobre
muiltiples aspectos relativos a un montén de temas. Por cjemplo, sobre la omni-
presencia de la religion cristiana en la vida de las gentes del pasado cuyo poder se
manificsta en ¢l clevado mimero de edificios de culto presente en las poblaciones

“ AGS.MPD, 10,001
Fuente: Imago Hispaniae, http://www.mcu.es/archivos/docs/MC/AGS/Imago_Hispa-
niac/Castilla_Leon_3/flash.html#/4/

Boletin ANABAD. LXVI (2016), NUM. 2. ABRILJUNIO. MADRID. ISSN: 24440523 (CD-ROM) - 24447293 (Internet)

Como sc puede comprobar, son muchas las posibilidades que puede ofrecer
una actividad como la que proponemos en este trabajo. Es un modclo de aplica-
cién que consiste en partir de la observacion atenta para obtener ¢l miximo de in-
formacion posible de una imagen, en cste caso un plano, con las oportunas inter-
venciones del profesor para guiar la mirada del estudiante y facilitar asi ¢l andlisis.

Con csta ayuda, ¢l alumno deberia ser capaz de deducir, si no todos, si al-
gunos de los aspectos que hemos venido senalando, ademis de otros tantos.
Con cllo estaria asimilando, casi sin darse cuenta y de una forma mucho mis
dindmica y motivadora, los contenidos bisicos contemplados para esta parte
del curriculum que probablemente de otra mancra le resultaria mucho mas
dificil y tedioso aprender.

“ La participacion del alumno en clase acompanada de reflexion nos parcce fundamen-
tal en ¢l proceso de enschnanza-aprendizaje. Scbastid y Blanes (2000: 240) reivindican de
manera clocuente las bondades de esta manera de proceder: “La participacion de los alum-
nos en clase constituye otro factor de motivacion, intimamente ligado a la aparicion de un
conocimiento significativo. El conseguir la atencion de los alumnos es uno de los objetivos
de todo docente, y, en el mismo sentido, alcanzar un ambiente de reflexion y de trabajo debe
ser prioritario. De este modo, motivacién y participacién aparecen estrechamente unidos”™.
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o cn ¢l lugar preeminente que suclen ocupar en las mismas; o ¢l peligro constante
de guerra que se evidencia con la existencia de la muralla y los torrcones, ctc.

Otro aspecto a tener en cuenta en este plano, aunque hay muchos otros
quc también cucntan con esta potencialidad, es la rica informacion textual
quec acompana a la imagen. Entre otros datos podemos saber a qué divinidades
estin consagradas las iglesias, la distancia exacta que tenia horizontalmente la
ciudad o los nombres de las personas mas relevantes que vivian en algunas de
csas calles. Asimismo, podemos saber donde estaba situado el barrio musulmin
o morceria(en este caso, en ¢l lado noroeste de la poblacién).

Toda esta materia prima pucde servir de basc para reflexionar sobre cle-
mentos como ¢l porqué de que a una calle se le identifique con ¢l nombre de
uno de sus moradores o como cra posihlc quc conviviesen €n un mismo cspa-
cio urbano gentes con religiones y culturas tan distintas, habida cuenta de la
intolcrancia tan presente en aqucllos ticmpos, ctc.

Como ya hemos adclantado, la segunda parte de la actividad vendria dada
por ¢l cotcjo del plano con una fotografia drca digital de la ciudad actual. No
s¢ Nos escapa que para quc cste cjercicio pueda maximizarse lo ideal es que sc
disponga de un plano en perspectiva caballera como ¢l que presentamos aqui;
pero desde luego no es imprcscindiblc si los planos cn cuestion vienen acom-
panados de una informaciéon minima que nos permita identificar los clementos
constitutivos del mismo (o por lo menos que pucdan extracrse de otras fuentes
alas que cl docente pucda acceder ficilmente).

Aqui sc podria llamar la atencién del alumno sobre cucestiones que atanen
a los clementos de cambio o permancencia (que pueden observarse a través
del cotcjo de ambas imdgenes)como son ¢l tamano de la ciudad, ¢l trazado
urbano, ¢l nombre de las calles, las construcciones mas importantes como las
iglesias, la muralla y los torrconcs, ¢l territorio extramuros, ctc.

EL. ARCHIVO Y LA ESCUELA: PROPUESTAS DIDACTICAS 127

El otro bencficio que ¢l educando debe obtener de la experiencia es la
de concienciarse de la necesidad de que se conserven y protcjan documen-
tos como ¢l que ha estado mancjando. Pero para cllo antes tiene que haberse
convencido por si mismo de su utilidad y para esto pensamos que la labor del
docente, o en su caso también del archivero, debe ser fundamental.

Captura de pantalla que trata de relacionar el desarrollo del pensamiento histérico

con un proceso cognitivo necesario para el aprendizaje tomado del sitio The

Historical Thinking Projetc https://historicalthinking.ca/historical-thinking-concepts
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HISTORICAL THINKING CONCEPTS

The Historical Thinking Project works
with six distinct but closely
interrelated historical thinking
concepts. To think historically,
students need to be able to:

1. Establish historical significance

2. Use primary source evidence

3. Identify continuity and change

4. Analyze cause and consequence

5. Take historical perspectives, and

6. Understand the ethical
dimension of historical
interpretations.

Taken together, these concepts tie
“historical thinking” to competencies
in “historical literacy.” In this case,
“historical literacy” means gaining a
deep understanding of historical
events and processes through active
engagement with historical texts.

Historically literate citizens can
assess the legitimacy of claims that
there was no Holocaust, that slavery

coesesiilae s o e FiED . REEZis Mes e __]

Guideposts to Historical Thinking

Historical Significance How do we decide what is important to learn about the past?

Guidepost 1 Events, people, or developments have historical significance if they resulted in change.
That is, they had deep consequences, for many people, over a long period of time.

Guidepost 2 Events, people, or developments have historical significance if they are revealing.
That is, they shed light on enduring or emerging issues in history or contemporary life.

Guidepost 3 Historical significance is constructed. That is, events, people, and developments
meet the criteria for historical significance only when they are shown to occupy a
meaningful place in a narrative.

Guidepost 4 Historical significance varies over time and from group to group.

*Fragmento tomado de Seixas, Peter y Tom Morton. The Big Six: Historical Thinking
Concepts Student Book + DVD. Edicion: Student ed. Toronto: Nelson Canada, 2012.

Esta guia se trata de una secuencia muy sencilla para que el docente pueda hacer
preguntas a los alumnos sobre como decidir qué es importante aprender del pasado
e iniciar el desarrollo el pensamiento historico en el estudiante. En este caso
solamente se muestra la etapa inicial de toda la guia. La secuencia completa consta

de 6 etapas y el nivel de dificultad va subiendo conforma llegan a la sexta etapa.
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Esto quiere decir que las preguntas y las tareas que el estudiante hara se iran

complejizando.

Guidepost to Historical Thinking que sefiala el contenido de cada uno de los
capitulos en relacién con el desarrollo del pensamiento histérico. Tomado de Peter
Seixas y Tom Morton, The Big Six: Historical Thinking Concepts Student Book +
DVD, Edicién: Student ed (Toronto: Nelson Canada, 2012), pp. 10y 11.

Guideposts to Historical Thinking

Historical Significance How do we decide what is important to learn about the past?

Guidepost 1 Events, people, or developments have historical significance if they resulted in change.
That is, they had deep consequences, for many people, over a long period of time.

Guidepost 2 Events, people, or developments have historical significance if they are revealing.
That is, they shed light on enduring or emerging issues in history or contemporary life.

Guidepost 3 Historical significance is constructed. That is, events, people, and developments
meet the criteria for historical significance only when they are shown to occupy a
meaningful place in a narrative.

Guidepost 4 Historical significance varies over time and from group to group

Evidence How do we know what we know about the past?

Guidepost 1 History is interpretation based on inferences made from primary sources. Primary
sources can be accounts, but they can also be traces, relics, or records.

Guidepost 2 Asking good questions about a source can turn it into evidence.

Guidepost 3 Sourcing often begins before a source is read, with questions about who created it and
when it was created. It involves inferring from the source the author’s or creator’s
purposes, values, and worldview, either conscious or unconscious.

Guidepost 4 A source should be analyzed in relation to the context of its historical setting: the
conditions and worldviews prevalent at the time in question

Guidepost 5 Inferences made from a source can never stand alone. They should always be
corroborated—checked against other sources (primary or secondary).

Continuity and Change How can we make sense of the complex flows of history?

Guidepost 1 Continuity and change are interwoven: both can exist together. Chronologies—the
sequencing of events—can be a good starting point.

Guidepost 2 Change is a process, with varying paces and patterns. Turning points are moments
when the process of change shifts in direction or pace.

Guidepost 3 Progress and decline are broad evaluations of change over time. Depending on the
impacts of change, progress for one people may be decline for another.

Guidepost 4 Periodization helps us organize our thinking about continuity and change. It isa
process of interpretation, by which we decide which events or developments constitute
a period of history.
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Cause and Consequence Why do events happen, and what are their impacts?

Guidepost 1

Guidepost 2

Guidepost 3

Guidepost 4

Guidepost 5

P ——

Change is driven by multiple causes, and results in multiple consequences. These create
a complex web of interrelated short-term and long-term causes and consequences,

The causes that lead to a particular historical event vary in their influence, with some
being more important than others.

Events result from the interplay of two types of factors: (1) historical actors, who are
people (individuals or groups) who take actions that cause historical events, and (2) the
social, political, economic, and cultural conditions within which the actors operate.

Historical actors cannot always predict the effect of conditions, opposing actions, and
unforeseen reactions, These have the effect of generating unintended consequences.

The events of history were not inevitable, any more than those of the future are. Alter
a single action or condition, and an event might have turned out differently.

Historical Perspectives How can we better understand the people of the past?

Guidepost 1

Guidepost 2

Guidepost 3
Guidepost 4

Guidepost 5

An ocean of difference can lie between current worldviews (beliefs, values, and
motivations) and those of earlier periods of history.

It is important to aveid presentism—the imposition of present ideas on actors in the
past. Nonetheless, cautious reference to universal human experience can help us relate
to the experiences of historical actors.

The perspectives of historical actors are best understood by considering their historical context.

Taking the perspective of historical actors means inferring how people felt and
thought in the past. It does not mean identifying with those actors. Valid inferences
are those based on evidence.

Different historical actors have diverse perspectives on the events in which they are
involved. Exploring these is key to understanding historical events.

The Ethical Dimension How can history help us to live in the present?

Guidepost 1
Guidepost 2

Guidepost 3
Guidepost 4

Guidepost 5

Authors make implicit or explicit ethical judgments in writing historical narratives.
Reasoned ethical judgments of past actions are made by taking into account the
historical context of the actors in question.

When making ethical judgments, it is important to be cautious about imposing
contemporary standards of right and wrong on the past.

A fair assessment of the ethical implications of history can inform us of our responsibilities
to remember and respond to contributions, sacrifices, and injustices of the past.

Our understanding of history can help us make informed judgments about
contemporary issues, but only when we recognize the limitations of any direct
“lessons” from the past.
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Imagen extraida de Peter Seixas y Tom Morton, The Big Six: Historical Thinking Concepts
Student Book + DVD, Edicion: Student ed (Toronto: Nelson Canada, 2012), p. 15.

How One Historian Approaches
Historical Significance EOnETRclion o Maierca
“= we begin to think about how to teach students about historical significance, connections amorg_‘evldc-nca

and themes to create meaning

== us consider what we can learn from the experience of historian Timothy e P e s
I n - arranve

“rook, a specialist in the history of the sixteenth and seventeenth centuries.
* native of Toronto, Brook now teaches at the University of British Columbia.
= his book Vermeer's Hat: The Seventeenth Century and the Dawn of the Global
»rld,* Brook explores the early development of globalization. (The image
mown on the cover of his book is featured on page 13.) Of interest to our dis-
ssion, Brook offers some clues as to how he managed the problems inherent profundity: the level of depth
constructing history, though we have to read between the lines to really or intensity of a change
mmderstand his reasoning.

durability: how long a

change lasts

perspective: a mental outlook
influenced by worldview—how
one sees and interprets realiy

quantity: the number of
people affected by a change

= o 3 I~ 2

Figure 1.1. Officer and Laughing Girl

Johannes Vermeer's seventeenth century painting Officer and Laughing Girl
becomes a doorway to the past in the hands of historian and author Timothy
Brook. In his book Vermeer's Hat: The Seventeenth Century and the Dawn of the
Global World, Brook shows how the man's hat in this painting opens a
"passageway that leads out into the wider world" (Brook, 2008, p. 29). It is made
from beaver pelts, a product of the fur trade in Canada. The hat gains historical
significance for us because the author ties it to the narrative of globalization, an

issue of interest to us today.

On Starting Points.

Brook begins his argument by saying that the small Dutch town of Delft, where he
begins his narrative, is not particularly significant: he had many choices about
where to locate his history. Pelt, in other words, did not have the kind of profound
impact that would give it a traditional form of historical significance. So what

reasons does Brook offer to explain his choice?

137



| could offer any number of reasons to explain why a global history of the
intercultural transformations of seventeenth century life must start from Delft .... |
start from Delft simply because | happen to have fallen off my bike there, because
Vermeer happened to have lived there, and because | happen to enjoy looking at
his paintings. (pp. 4, 5)

Brook makes it sound as if it were mere personal experience and preference that
led him to situate the book where he did. While it is true that Brook’s falling off his
bike in Delft and his attraction to Vermeer’s paintings may serve as starting points
for a research project, they do not create historical significance on their own.
Indeed, Brooks choice of Delft turns out to be not serendipitous as he implies in the
lines above. In the seventeenth century, the Dutch republic had just escaped the
grip of Spain s Habsburg Empire and building new trade relations with the rest of
the world. As Brook states, it was a time when “people were weaving a web of
connections and exchanges as never before” (p. 6). Delft was therefore a central
node for the phenomenon that is the subject of the book. That phenomenon, as the
book’s subtitle states, is “the seventeenth century and the dawn of the global

world.”

One of the major trends -perhaps the major trend- that we are grappling in the
twenty-first century is the process of globalization. Brook’s history reveals that
globalization is not a phenomenon of the last 50 years but of the last 500. He
uncovers the origins of some of our most fundamental present day concerns in
Delft, not because seventeenth-century Delft was just like twenty-first-
centuryCanada, but because it was the “dawn of a phenomenon that interests us

passionately today.
On Finding Connections

Brook chose Delft for a second reason: Vermeer lived and worked there, painting
representations of scenes with “hints of broader historical forces that lurk in their

details” (p. 7). The hat in the painting “Officer and Laughing Girl” that supplies the
title of his book provides a good example. This image of the hat, at the centre of a

scene between a man and a woman in the 1650s, provides a passageway that
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leads out into the wider world” (p. 9). From here, Brook tells the story of the hats
North American raw material; the development of the market in beaver pelts, and
its impact on relations among French, English, Algonquin, Wendat (Huron), and
Mohawk peoples; and, crucially for the big idea of globalization, Champlain’s
motivation for fur trade and exploration: a passage to China. Delft, Vermeer, and
the hat achieve their significance as Brook demonstrates the part they play in a
larger story that ends up in the twenty-first century, with us.

Thus, two elements come together in Brooks project that help us understand the

process of constructing historical significance.

* The first element consists of big, compelling concerns that exist in lives today,
such as environmental sustainability, justice, power, welfare, or, in Brooks case,

globalization.

» The second element involves the much more particular events, objects, and
people whose historical significance is in question-in Brook’s case, the hat in the

painting.
Historical significance emerges when the historian links the two elements.

Historical significance of “Vermeer’s hat” arises not from Vermeer as an important
painter, much less from the painting or the hat itself, rather from the story through
which the historian links the hat to the larger processes that result in twenty-first-

century globalization, The hat is not significant without the story.

In 2009, actors performed the musical Strike! in front of Winnipeg City Hall. The
event this theatrical production represents—the 1919 Winnipeg General Strike—
can be measured against the criterion of impact. The strike was a very dramatic
event in Canadian history, but does it have historical significance? Did it result in a
profound impact on the lives of many people over a long period of time? Questions

like these can generate heated discussion among historians and students alike.
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Imagenes tomadas de “Public History and the School Curriculum: Two South
African Case Studies”, en Public history and school: international perspectives, ed.
Marko Demantowsky (Berlin/Boston: De Gruyter Oldenbourg, 2018), pp. 51 y 52.

Building selected or valued public history into
the school curriculum

Granted that the Great Trek provides many examples of how not to introduce
topics of public history, is there anything in the history of Robben Island that is
conducive to inclusion in the school curriculum?

A neglected aspect of curriculum specification and textbook writing in
South Africa is the construction of the narratives that will convey the history in
the classroom. An laudable attempt to address this was made in the curriculum
documents of the National Curriculum Statements.> For example, in Grade 8 the
topic “Changing worlds: industrialisation” begins with the industrial revolution
in Britain, moves next to industrialisation in South Africa, then to sugar and
labour in Natal and finally to early trade union movements. One might not neces-
sarily agree with the chosen content or the sequence within the four themes, but

4 Schools Council, A New Look at History (Edinburgh: Holmes Mc Dougall, 1976), 43.

5 Department of Education, Revised National Curriculum Statement: Social Sciences (Pretoria:
Department of Education, 2002). Department of Education, National Curriculum Statement:
History (Pretoria: Department of Education, 2003).

they attempt to present the history within the context of a pre-conceived narra-
tive. Robben Island was not a part of any such proposed narratives but it could
easily have been. The same curriculum contains within the topic “Apartheid in
South Africa”: “repression and the armed struggle in the 1960s" (with no further
elaboration). It could easily, instead, have woven a narrative of the experience
of repression for those within the country and those exiled, and of the leaders
who had been imprisoned and those who were on the outside. Other sites of her-
tage such as the Old Fort and Constitution Hill in Johannesburg and District Six
in Cape Town, which are also icons of public history, could be included within
similar curriculum document narratives.

Accessibility for students has been a reason why curricula (though not always
textbooks) have not included sites such as Robben Island — a reason that has lost
much relevance since virtual internet experiences have been possible. Contrarily,
Robben Island can be looked upon as elitist history, as it’s only the rich in Cape
Town who can afford the trip to the island and only the very wealthy in the rest
of the country who are likely to make school trips to Cape Town. Robben Island's
history of political imprisonment is, however, richly documented by the memoirs
of former prisoners and there is much scope for source-based investigations,
tasks and project work. The present Grade 10 curriculum includes a compulsory
“Heritage assignment”, which is open to any content, “[t]he focus and resources...
are heritage sits, museums, monuments, oral histories, commemorative events...”.
Assignments that could include Robben Island fit this rubric perfectly.
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Imagen capturada de Elizabeth Belanger, “Report from the Field: Teaching Public
History through Community Collaboration Public History and Liberal Learning:
Making the Case for the Undergraduate Practicum Experience”, The Public
Historian 34, nim. 4 (2012): p. 37.

In the second year of the LC. which continued the Stonehill/CVA partner-
ship with a new group of students, the students chose to revitalize a neighbor-
hood park. restoring playground equipment. painting a mural, and creating
community garden plots. Original plans for the restoration also included ex-
hihit p‘uwh with information on the park’s history and excerpts from the oral
histories that would have been attached to the lmrks fence. Because of fund-
ing and time constraints, that portion of the project was not completed. Project
"s ACUTA celebrated the park restoration by hosting a community festival with

Cape Verdean music, games, and food.

Imagen capturada de Elizabeth Belanger, “Report from the Field: Teaching Public
History through Community Collaboration Public History and Liberal Learning:
Making the Case for the Undergraduate Practicum Experience”, The Public
Historian 34, nim. 4 (2012): p. 38

In their weekly journal reflections, my students demonstrated an in-
creasing awareness of how theoretical issues of shared anthority and concerns
about role of the historian in community projects influe nced the de wvelop-
ment of their project. After our initial brainstorming sessions with our com-
munity partner, one student noted: “What scares me is the idea of repre-

senting, or telling the story of the whole community tlmuu_'h a very limited
set of eves . . . the p::-hhu of missing certain volces ete. . . . Another com-
mented on tlw unl'.n::rt‘mcv of finding “ways to allocate authority, ownership,
and voice to the teens.” As the project d{*u'[upt .d, students asked themselves:

“Who are we as Stonehill College students to speak about the C ape Verdean
experience? How will the generational divide play into account? What can
we do to prevent a single voice™ They also “worried that our voices were
overwhelming the voices of our u:-mmumt_\ partners.” Many experienced
practitioners in the field will recognize that those concerns are not unique
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Imagen capturada de Roy Rosenzweig Center for History and New Media at
George Mason University, “Histories of the National Mall Wins Outstanding Public
History Award”, News (blog), el 2 de diciembre de 2015,
https://rrchnm.org/news/histories-of-the-national-mall-named-outstanding-public-

history-project/.
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El siguiente material pertenece a una secuencia de trabajo que llevé a cabo entre

agosto y septiembre de 2019 a nivel preparatoria bajo la asignatura de Historia
Mundial Contemporanea. La secuencia tuvo 3 objetivos. El primero fue la
exploracion de repositorios digitales de codice abierto de diferentes tipos y

tematicas. El segundo objetivo fue el uso de la plataforma Omeka.net que permite
la construccion de galerias virtuales. El tercero fue la identificacion y utilizacion de
metadatos y tags que permitiesen la vinculacion hipertextual. Muestro 2 ejemplos

gue pueden ser visitados por medio de cédigos QR.
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QR del sitio https://tripsdensosenlos.omeka.net/ que contiene material sobre la
década de los afos 90. Galeria elaborada por Emilio Roman Sanchez, Cesar
Navarro Fromm, Jorge Mota Casillas, Adridn Cajiga Cadena y Sarah Silva Farias.

[m] 22 [m]

QR del sitio https://nazionalizmo.omeka.net/ que contiene material sobre los afios
de la Segunda Guerra Mundial. Galeria elaborada por Marco Becerril Borja, Juan
Rubén Lorenzo Valdez, Arturo Mufioz Castillo, Alexa Mejia y Humberto Rogel.
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