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Amor, celulares y rezos:
practicas letradas verndculas
en una escuela primaria*
Love, Cell Phones and Prayers:
Vernacular Literacy Practices in an Elementary School

Esther Tapia
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RESUMEN

Se presenta el andlisis de las précticas letradas
vernaculas de dos grupos de nifos de tercero y
sexto de primaria en la Ciudad de México, des-
de un enfoque sociocultural y con base en los
aportes de los Nuevos Estudios de Literacidad
(New Literacy Studiies). La escuela ha privilegiado
practicas dominantes de lectoescritura, de ma-
nera que las vernaculas han sido invisibilizadas
o colocadas en la periferia, por lo que aqui se
recuperan y reivindican para comprender la
relacion entre la escuela y la escritura. La investi-
gacion empled una perspectiva etnogréficay se
realizd observacién participante en dos grupos
de una primaria, durante un afo. Con apoyo de
la sociolinguiistica, se analizaron los discursos de
los nifos, asi como sus textos vernaculos, estos
dltimos con base en un enfoque multimodal.
Los hallazgos revelan que los nifios llevan a
cabo diversas précticas letradas dentro de la
escuela en distintos ambitos: religion, conviven-
cia, diversion y en comisiones extracurriculares;
otras, producto de sus relaciones familiares y
para apropiarse de las tareas escolares. En és-
tas, los ninos despliegan saberes y habilidades
sobre las funciones y usos de la escritura en el
mundo, que provienen de fondos de conoci-
miento letrados.

PALABRAS CLAVE: alfabetizacion, practicas letra-
das, infancia, escuela primaria, fondos de cono-
cimiento

ugandita9@gmail.com

ABSTRACT

This article presents aresearch on the vernac-
ular literacy practices of two groups of chil-
dren in third and sixth grade in Mexico City,
from a sociocultural perspective and based
on the New Literacy Studies. Traditionally,
the school has privileged dominant practices
of literacy, so that the vernacular ones have
been put aside or have stayed in the periph-
ery. In this study, the vernacular practices are
recovered and claimed to understand the re-
lationship between school, writing and chil-
dren’s interests. The methodology is based
on an ethnographic perspective, by means
of a one-year participant observation in both
groups. With the contributions of sociolin-
guistics, we analyze the children’s discourse
and interactions, as well as their vernacular
written texts, trhrough a multimodal ap-
proach. Our findings reveal that children
perform various literacy vernacular practices
within the school, in different domains: reli-
gion, relationships, fun, extracurricular ac-
tivities, family relationships and to aprehend
school tasks. Children display knowledge
and skills about the functions and uses of
writing in the world, which come from their
funds of knowledge.

KEY WORDS: literacy, literacy practices, child-
hood, primary school, funds of knowledge

"Este articulo se inscribe en la investigacion de tesis doctoral de la autora, Prdcticas de
lectura y escritura de alumnos de Educacion Primaria en Iztapalapa: una perspectiva socio-
cultural, bajo la asesoria de la Dra. Iliana Reyes y la colaboracién de la Dra. Judith Kalman,
en el Departamento de Investigaciones Educativas del Centro de Investigacion y de Estudios
Avanzados del Instituto Politécnico Nacional, México.
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INTRODUCCION

Los ninos que viven en la Ciudad de México ponen en prictica dia
a dfa multiples usos de la lectura y la escritura en la escuela primaria,
mis alld de las impuestas por sus maestros. Ellos redactan diversos
tipos de textos como recados, cartas y cuentos. También como otros
nifios con acceso a tecnologias, chatean en el celular, leen instructi-
vos de videojuegos y comparten libros traidos de casa. Sin embargo,
en México y Latinoamérica, estas practicas verndculas en escuelas
urbanas y monolingiies, al igual que los conocimientos que los nifos
despliegan a través de ellas, han sido poco estudiados.

Un estado del arte sobre Lenguaje y Educacién publicado en
México (Carrasco y Lépez-Bonilla, 2013) senala que los estudios
socioculturales centrados en las pricticas letradas estdn dirigidos en
su mayoria a adultos de baja escolaridad, bajo nivel socioeconémi-
co y casi siempre ubicados en el drea urbano marginal (Herndndez,
2013, p. 248). Segln esto, los ninos en México han sido poco es-
tudiados desde esta perspectiva y las investigaciones que llegan a
considerarlos se concentran s6lo en procesos y temas escolares. Las
investigaciones adscritas a enfoques socioculturales en la regién se
han concentrado principalmente en escuelas de contextos indigenas,
bilingiies o multilingiies (Zavala, Nifio-Murcia y Ames, 2004; De la
Piedra, 2006; Rockwell, 2008; Reyes, Alexandra y Azuara, 2007).
En lo que respecta a estudios realizados en escuelas primarias urba-
nas donde se habla una sola lengua, la prioridad ha sido resolver el
problema del aprendizaje de la lectura y la escritura, pero no se ha
indagado sobre el conocimiento de sus practicas.

La literacidad en la escuela se asocia tinicamente con procesos
institucionalizados de ensefnanza y aprendizaje (Zavala, 2002), pero
no con la presencia de précticas letradas verniculas, producto de la
vida cotidiana de los nifios en ese espacio institucional. La estructura
dominante y jerdrquica de la escuela ha privilegiado la lectura de de-
terminada literatura y ha promovido algunas practicas letradas con-
sideradas dominantes (Cook- Gumperz, 1988) como escribir con
buena ortografia, leer de manera fluida y responder preguntas a
partir de la revisién de textos. Ante estas prdcticas institucionali-
zadas dentro del campo del lenguaje y la comunicacién, los textos
generados por los nifios dentro de las aulas han merecido menos in-



terés (Cassany, Sala y Herndndez, 2008). En palabras de Blommaert
(2008, p. 11), las literacidades verndculas caracterizadas por su he-
terografia y la construccién de textos sobre la base de recursos local-
mente disponibles, no tienen el mismo peso institucional y, por lo
mismo, “cuando se mueven a otros espacios sociales o geograficos,
pierden la voz”. Por ejemplo, Barton y Lee (2012) encontraron que
las pricticas letradas verndculas entre adolescentes son bien acepta-
das y reconocidas en las redes sociales, pero fuera de estos espacios,
como en la escuela, son menos valoradas.

Este estudio considera la premisa de que es necesario vincular
las précticas letradas verndculas con las pricticas institucionales pro-
movidas por la escuela entre los nifos, si se quiere lograr una mayor
inclusién en las aulas y la apropiacién de los conocimientos para co-
municarse por escrito (Cassany, Sala y Herndndez, 2008; Gutiérrez,
Baquedano- Lépez y Tejada, 1999).

Los resultados de este estudio muestran que existe una diversi-
dad de pricticas letradas en dos grupos de nifios de una primaria
urbana (de tercero y sexto grados), en las que se evidencian dis-
tintos conocimientos sobre los usos de la escritura vinculados con
sus experiencias familiares y sociales. Leer y escribir en el aula se
manifiestan como précticas sociales de los nifios para participar de
la vida escolar, resolver desafios diarios en el marco de sus relaciones
sociales y afrontar las vivencias que surgen en el dia a dia.

El surgimiento de nuevas literacidades, caracterizadas por la in-
tegraciéon de imdgenes, videos y sonidos en un texto (Lankshear y
Knobel, 2008), han ampliado y complejizado el espectro de pricti-
cas letradas de los nifos. Leer revistas de anime en el aula, revisar el
Facebook en el celular, chatear y publicar creepypastas,' entre otras
cosas, son ejemplos de pricticas que interpelan a la reflexién de los
adultos para comprender la relacion entre literacidad y escuela. Para
su andlisis, se propone una perspectiva sociocultural que posibilite
el reconocimiento de estas précticas y la valoracién de la diversidad
lingiiistica en cualquier contexto escolar. En este articulo se reivin-
dica el poder de agencia de los ninos de una zona urbana marginada
para usar, crear y reconfigurar el lenguaje escrito como algo vivo.

! Las creepypastas son historias ficticias publicadas normalmente en un foro, blog o sitio
web con el fin de asustar a ciertos usuarios. Generalmente, las creepypastas adjuntan una
imagen o un video impactante en relacion con lo que se dice en la historia (fendmenos extra-
nos, fantasmas, caras terrorificas, imagenes sangrientas o fotos antiguas).
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PRACTICAS LETRADAS VERNACULAS:
ANTECEDENTES Y CARACTERISTICAS

Las practicas letradas son “formas culturales generalizadas de uso de la
lengua escrita, en las cuales la gente encuentra inspiracién para su vida”
(Barton y Hamilton, 1998, p. 112); ocurren bajo condiciones de pro-
duccién contextualizadas, situadas y son resultado de las necesidades
comunicativas de las personas. Cuando existe la intencién de resaltar la
posicion desigual y asimétrica de estas practicas ante otras consideradas
dominantes, algunos investigadores las denominan “verndculas” para
destacar su origen social y a menudo ilegitimo en espacios “formales”
(Camitta, 1993; Barton y Hamilton, 1998; Blommaert, 2008; Cas-
sany, Sala y Herndndez, 2008). Un estudio pionero sobre pricticas le-
tradas verndculas dentro de la escuela es el de Miriam Cammita (1993,
p- 228), quien recolectd informacién durante tres afios en la secundaria
donde trabajaba, en Filadelfia, para desentrafiar el significado de los tex-
tos generados por sus alumnos adolescentes, como cartas y poemas. Por
primera vez, ella usé el vocablo “verndculas” en la descripcién de prac-
ticas distantes de los “estdndares uniformes e inflexibles de las institu-
ciones”, como la escuela. Mds adelante, Barton y Hamilton (1998) re-
tomaron el mismo término para caracterizar las pricticas letradas de los
habitantes de la comunidad de Lancaster, en Inglaterra.

Los hallazgos de éstas y otras investigaciones mds recientes (Cas-
sany, Sala y Herndndez, 2008; Pahl y Roswell, 2010) son referentes bé-
sicos en el proceso de andlisis de este estudio. Por ejemplo, se parti6 de
la idea de que, aunque las escrituras verndculas carecen de valor den-
tro de la escuela, tienen una marcada influencia en sus experiencias
de vida, tal como lo concluyé el estudio de Cammita (1993), quien
mostré que los alumnos podian transformar sus relaciones sociales,
transitar de experiencias solitarias a otras mds sociables, o pasar de
un estado de inactividad a otro de actividad, a partir de lo que escri-
bian. Las escrituras verndculas fungfan como “un medio de poder y
un recurso para crear y compartir una version verdadera de si mismos”
(Cammita, 1993, p. 240), ademds de que eran resultado de la puesta
en préctica de sus habilidades (Cassany, Sala y Herndndez, 2008; Pahl
y Roswell, 2010). Estos antecedentes guiaron el trabajo de investiga-
cién al entrar a la escuela, desde una posicién antideficitaria sobre la
relacién de los nifios con la cultura escrita.



Algunas de las caracteristicas principales de las practicas letradas
verndculas es que son informales, son aprendidas en la vida cotidiana
y son generadas por las personas; sin embargo, esto no significa que
estén libres de presiones y normas. Barton y Hamilton (1998), Cas-
sany, Sala y Herndndez (2008) observaron que las personas escribian
bajo una especie de negociacién implicita, a sabiendas de lo que
otros esperaban de ellos. En la escuela, por ejemplo, los nifos tam-
bién negocian con sus pares las formas en que configuran sus textos,
de acuerdo con la funcién que les asignan, el tipo de tecnologia que
ocupan y el propésito con el que los crean. De acuerdo con ello,
pueden ser aceptados, invitados o rechazados en ciertas actividades
sociales o escolares.

En los grupos observados, se desplegaban diferentes discursos
de forma simultdnea. Por un lado, se encontraba el didlogo entre la
maestra y los alumnos (el de la clase). Por otro, multiples didlogos
entre los ninos, asi como mondlogos sigilosos. La vida cotidiana, las
experiencias y los afectos eran, por lo general, el eje alrededor del
que giraban estos discursos, acompanados de acciones y de textos
verndculos.

Para los nifos, no habia una separacién nitida ni tajante entre las
précticas letradas dominantes que provenian de las tareas escolares
y las propias. Es decir, las mezclas e hibridaciones entre lo apren-
dido en la escuela y otros dmbitos de su vida social en sus textos
eran comunes. Esta hibridacion es un rasgo también identificado
por Barton y Hamilton (1998) en el estudio de Lancaster, sélo que,
en este caso, el reconocimiento de esta caracteristica cuestiona una
idea que ha prevalecido desde una perspectiva rigida, positivista y
tradicional de la escuela sobre la necesidad de aislar y concentrar a
los ninos en lo pedagdgico, como si pudiera separarse de los demis
dmbitos de su vida.

De acuerdo con lo observado, la escuela es un espacio donde,
ademds de aprender, los nifios van a vivir, a existir y a construir
experiencias. Es un espacio poroso, permeable, donde los nifios se
involucran con todas sus vivencias y recursos. La concepcién de la
escuela como un espacio fisico puro y delimitado es imposible. Las
dicotomias para distinguir las pricticas letradas de los ninos como
“fuera-dentro” de la escuela (Prinsloo, 2004), “oficiales no oficia-
les” (Dyson, 1989 y 2013) y practicas de la “escuela hogar” (Heath,
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1983; Reyes y Moll, 2008) se consideran insuficientes, ante la su-
perposicién de conocimientos y experiencias que los nifios pueden
expresar dentro de la escuela.

Las preguntas planteadas en esta investigacién fueron: ;Cudles
son las précticas letradas verndculas de los nifios en esta primaria?
:Con qué propésitos escriben y qué funciones dan a la escritura?
:Qué conocimientos y experiencias llevadas de casa y de la comuni-
dad se vinculan con algunas de estas practicas?

PERSPECTIVA METODOLOGICA

El estudio se realizé en la localidad denominada “Pueblo? de Santa
Martha Acatitla”, ubicada en la Delegacién Iztapalapa de la Ciudad
de México, una zona de bajos recursos econémicos y un alto nivel
de delincuencia. El horario de la jornada escolar era de 8:00 am a
12:30 pm. A la escuela asistian casi 300 alumnos distribuidos en
siete grupos de primero a sexto. El trabajo de campo se realizé sélo
en tercero y sexto grados, debido a que cada uno representa un pe-
riodo distinto de las edades de los nifios que asisten a la primaria.
Sexto afo estaba integrado por 35 nifios —19 varones y 16 mujeres—,
préximos a transitar hacia la adolescencia, con edades entre 11 y 12
afios. El grupo de tercero tenfa 38 nifios entre ocho y nueve afios, de
los cuales 20 eran varones.

La investigacion se realiz6 bajo una perspectiva etnogréfica, con-
cebida como “una aproximacion centrada en el estudio de aspectos
particulares de la vida diaria y las précticas culturales de un grupo
social” (Green y Bloome, 1997, citados en Street, 2015, p. 112).
Las précticas letradas “sélo pueden ser entendidas, en relacién con
los contextos sociales, culturales, histéricos y politicos en las cuales
toman lugar” (Street, 2015, p. 111) y eso sélo puede lograrse me-
diante una inmersién profunda en el aula y la escuela por medio de
la observacién participante, de la interaccién y el involucramiento
en los mundos de los nifios. Mi experiencia como maestra fue un
factor que facilitd este proceso, porque conocia la dindmica cultural
de la escuela y de los alumnos; sin embargo, también ignoraba los
mundos que iba a descubrir.

? A pesar de estar en un contexto urbano, Santa Martha Acatitla, al igual que otras loca-
lidades de Iztapalapa, se hace llamar “pueblo” por sus antecedentes histéricos y ancestrales.



Las técnicas de investigacién dentro de este marco teérico y me-
todolégico implicaron una toma de conciencia sobre mi posicién
ante el problema y el contexto. Al transitar de maestra a investi-
gadora, hacer etnografia no implicé Gnicamente una recopilacién
de datos, sino el establecimiento de una “conversacién compartida”
en la que intenté, de forma empdtica, producir conocimiento con
los demids (Pink, 2015; Tapia, 2015). Caminaba, hablaba, jugaba y
realizaba las actividades con los nifios a partir de mis propias expe-
riencias. Estas condiciones favorecieron la interpretacién émica de
lo observado, pues en mi rol de investigadora, me asumi como una
compafiera mis en cada grupo (Dyson, 2013).

El reto ético y metodoldgico inicial fue ser aceptada por los ni-
fios y ser parte del grupo. Por eso, en los primeros cuatro meses, sélo
registré notas de campo y tomé fotografias de los textos producidos
por los alumnos. Después de ese tiempo, con el consentimiento de
los nifos y sus padres, hice grabaciones de audio de las conversa-
ciones, tomé videos de algunas clases y fotografié a los ninos en dis-
tintas actividades. La confianza, factor vital para ser participe de la
vida en la escuela, ya estaba afianzada para entonces. Casi al finalizar
la investigacidn, hice entrevistas semiestructuradas a ocho nifios de
sexto y a seis de tercero para profundizar en sus historias de vida, asi
como para ampliar y triangular parte de la informacién recabada.
Los alumnos entrevistados son los que participaban asiduamente en
los eventos letrados. En el siguiente cuadro se resume el corpus em-
pirico de la investigacién:

B CUADRO 1. Instrumentos para recopilar la informacion

Fase Instrumentos

Primer periodo octubre

Notas de campo 300 fotos de producciones escritas
2014 enero 2015

.. Notas de campo Bitacora analitica 550 fotos de producciones
Observacion

. - escritas y de los nifios en distintos espacios de interaccion
Segundo periodo | Participante

(aproximado) 100 horas de audio (aproximado) 50 horas de
febrero-julio 2015

video (aproximado) 8 entrevistas a nifios de sexto grado 6

entrevistas a nifios de tercer grado
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ANALISIS DE DATOS

La forma de llegar al conocimiento e interpretacién de practicas le-
tradas es a través del estudio y observacién de eventos letrados (lite-
racy events) (Street, 2015). A principios de los anos ochenta Shirley
Brice Heath (1983, p. 50) expuso el concepto de evento letrado
como “cualquier ocasién en que un texto escrito es esencial a la na-
turaleza de la interaccién de sus participantes y sus procesos inter-
pretativos”. Un evento es entendido como una situacién concreta en
la que las personas usan la escritura para sus propios fines: escribir
una carta, redactar un cuento o leer el contenido de una pdgina
de Internet. Los eventos letrados, categoria teérica y metodoldgica
tomada del trabajo de Heath (1983), constituyeron la unidad de
andlisis para este estudio.

Los eventos letrados se suscitaban en cualquier momento, bien
fuera durante la clase, o bien en los intersticios escolares. Desde mi
ubicacién fisica y mental en el aula, mis ojos estaban alerta para
identificar el momento en que surgiera algtin evento letrado.

Cuando observaba que los nifios escribian o lefan por su cuenta
me acercaba, dialogaba con ellos para comprender mejor lo que su-
cedia o registraba sus conversaciones espontdneas. En algunas oca-
siones, mi papel consistia en estar ahi, escuchar y conversar, mds
que preguntarles de forma explicita sobre lo acontecido. El anlisis
de estas conversaciones requirié de una perspectiva sociolingiiistica
(Cook-Gumperz, citado en Edwars y Lampert, 1993) no sélo para
enfocar el andlisis de los significados de los episodios de habla, sino
también para explorar las caracteristicas de los procesos sociales y
culturales en los que se insertaban (Blommaert, 2008).

A diferencia de la literacidad dominante de la escuela, que ha
colocado la importancia y la creacién de significado en el uso ex-
clusivo del sistema de escritura oficial, las literacidades verndculas
de los ninos de este estudio se caracterizaban por el uso de diversos
modos de representacién escrita para comunicarse. Por lo tanto, se
integré también un enfoque multimodal, asentado en el estudio de
la semidtica al marco metodoldgico (Kress, 2000).

Las imdgenes, dibujos o simbolos, como los emoticones, fueron
considerados representaciones de modos de escritura vélidos, carga-
dos de significados. También, desde este enfoque, se asumié que los



procesos comunicativos letrados no se reducian sélo a la creacién de
textos, sino a todo el proceso que abarcaba desde su disefio hasta su
socializacién. A partir del surgimiento de la situacién que provocaba
un acto de escritura, los nifios empleaban gestos, movimientos y
miradas para comunicarse. Estos aspectos, sefialados por el enfo-
que de la multimodalidad como modos que producen significado a
través del lenguaje, junto con el andlisis de los signos paralingiiisti-
cos —como entonacién, pausas, tiempo de intercambios y ritmos, y
cambios de episodios turno por turno— (Cook- Gumperz, citado en
Edwars y Lampert, 1993) fueron aspectos bdsicos en el proceso de
andlisis e interpretacién de los resultados.

Cabe senalar que, a diferencia de otras metodologias experimen-
tales o cuantitativas, en la perspectiva etnogréfica no existe una ruta
analitica predeterminada, sino que todo “depende de las caracteris-
ticas particulares de cada problema” (Rockwell, 2009, p. 65). Por
lo tanto, el andlisis consistié en una secuencia de ida y vuelta de los
datos, pasando por momentos de transcripcién, descripcion, inter-
pretacion, contextualizacién, reconstruccién y explicitacién (Roc-
kwell, 2009).

Para responder a la pregunta ;cudles son las practicas letradas
verndculas de los nifos dentro de la escuela? se decidi6 retomar de
la investigacién en Lancaster de Barton y Hamilton (1998) la forma
en que ellos identificaron y analizaron seis dmbitos o dominios de
précticas de los residentes adultos de esa localidad. Estos dominios
representaban los tipos de pricticas letradas verndculas: de organi-
zacién de la vida diaria, comunicacién personal, ocio o pasatiempos
privados, documentacién de la vida, creacién de sentido y participa-
cién social (Barton y Hamilton,1998, p. 249).

También se consideraron categorias analiticas producto de la
interrelacién entre los datos y la perspectiva tedrica de los Nuevos
Estudios de Literacidad (Street, 1984; Barton y Hamilton, 1998)
y de los aportes de las investigaciones sobre practicas letradas ver-
ndculas centradas en ninos y en la escuela (Heath, 1983; Dyson;
1989; Cammita, 1993), para examinar a profundidad los eventos
letrados. Estas categorias se muestran en el cuadro 2.
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B CUADRO 2. Categorias de andlisis de eventos letrados

Categorias de analisis

Acciones | Qué hacian los nifios en el marco de los eventos letrados.

Motivaciones | Para qué o por qué escribian los nifios.

Artefactos | Qué tipo de materialidades mediaban la escritura de los nifios.

B ” Qué letras, simbolos, dibujos, imagenes, colores u otros signos
Modos de representacion grafica | ) o
integraban al texto y cémo los distribuian.

Movilidad | Hacia qué destinatarios y lugares viajaba el texto.

En qué momento escribian los nifios, qué decisiones tomaban para
Condiciones de produccion | el disefio y socializacién de sus textos y qué criterios influian en sus

decisiones.

El andlisis de las acciones y artefactos se llevd a cabo porque
ningun evento letrado puede ser comprendido al margen de la par-
ticipacién; es decir, la actividad que desarrollan las personas. Este es
un principio que se desprende de la teoria vigotskyana y sociocul-
tural en el que se enmarca esta investigacién (Wertsch ez al., 1997).
También se identificaron las motivaciones de los nifios, pues son
aspectos que sustentan el desarrollo del evento letrado y responden
a las preguntas: ;por qué escriben?, jen qué situacién?, ;qué ocu-
11i6?, ;cudl es el propésito y los destinatarios? (Barton y Hamilton,
1998; Dyson y Dewayani, 2013).

Ademds del enfoque del uso del lenguaje en los nifios, también
se observaron las caracteristicas de los procesos sociales y culturales
en los que se insertaban. De acuerdo con esto, Blommaert (2008) ar-
gumenta que, al analizar los significados de las pricticas letradas es
necesario observar la movilidad de los textos; es decir, hacia donde
viajan y cémo es percibido el texto por sus destinatarios. También
propone reconocer las condiciones de produccién de dichos textos;
es decir, cudles son los momentos en que se generan, c6mo son crea-
dos y qué relaciones de poder se construyen por los nifos cuando
deciden con quién compartir o no lo escrito.

Con base en estos procesos de andlisis se obtuvo, primero, una
tipologia de los dominios de précticas letradas verndculas de ambos
grupos, de acuerdo con los usos y funciones que daban a la escritura.
También se describieron las caracteristicas de estas pricticas. Uno de
los rasgos que resalt6 en el desarrollo de los eventos letrados fue el
vinculo entre las motivaciones y las decisiones de los nifios al escribir



sobre sus experiencias familiares y sociales. Con ello se desprendi6
otro andlisis mds profundo en la identificacién de fondos de conoci-
miento letrados. Distintas investigaciones muestran que, lejos de ser
cuestiones aleatorias o desatinadas, las practicas verndculas se basan
en y producen fondos de conocimiento (Gonzdlez, Moll y Aman-
ti, 2005; Pahl y Roswell, 2010; Barton y Lee, 2012). Este articulo
considera estos fondos como los conocimientos, funciones y usos
de la escritura que los nifios adquieren en la familia, la comunidad
y la escuela de una forma tdcita y se concretan en los sucesos coti-
dianos, pricticas y experiencias que los estudiantes traen a las aulas
(Gonzidlez, Moll y Amanti, 2005; Pahl y Roswell, 2010, p. 142). Asi
que, ademds de la creacién de una tipologia de dominios de préc-
ticas, con sus caracteristicas y significados para los nifios, también
se detallaron algunos fondos de conocimiento infundidos en estas
précticas a través del andlisis de una serie de eventos letrados. A con-
tinuacién, se muestran dichos resultados.

PRACTICAS LETRADAS VERNACULAS EN LA PRIMARIA

Durante la investigacién se registraron 250 eventos letrados entre
ambos grupos. La produccién escrita generada por los nifios en la
escuela era diversa e incipiente. Los nifios aprovechaban diferentes
espacios y varios momentos de su estancia en la escuela para escribir
en el marco de situaciones sociales y culturales de la vida diaria. El
surgimiento o la interrupcién de relaciones de amistad o noviazgo,
el desarrollo de su vida familiar, las tareas de la escuela, los feste-
jos, los juegos o conflictos entre companeros, entre muchos otros
sucesos, originaban que los ninos escribieran en cualquier espacio:
en el patio, el aula, los pasillos, la direccién o el aula de cémputo.
En el dia a dia, los nifios no sélo iban a la escuela a estudiar, sino a
aprender a vivir usando como recurso la palabra escrita.

A continuacidn, se describen los dmbitos en que los ninos des-
plegaron sus précticas letradas. Estos dmbitos o dominios letrados
no son entidades puras pues, aunque cada uno se refiere a cierto tipo
de actividades letradas, en realidad existen hibridaciones y mezclas
entre ellos. Por ejemplo, una préctica de dominio religioso, como
leer la biblia en el camino de casa a la escuela, también tiene rasgos
de una prictica letrada de convivencia, ya que un nino lo hacia de-
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lante de sus amigos para compartir con ellos esta actividad. Varias
préicticas agrupadas en el dominio de diversién pueden incluirse
también en el de convivencia. La decisién de mostrar estos distintos
dmbitos responde al propésito de organizar y mostrar la diversidad
de précticas letradas de los nifios. Al visibilizar estos 4mbitos y do-
minios es posible refutar la idea o el imaginario de la existencia de
una sola literacidad dominante dentro de la escuela primaria.

1. Transformaciones de las tareas escolares. Los nifos escribian
textos como resultado de los procesos de apropiacién de las tareas
y de las clases impartidas por la maestra; ellos ponifan su propia voz
y acento a las actividades curriculares, transformdndolas en tareas
hibridas (Bajtin, 1999). A los elementos normativos y prescritos en
las clases, los nifios agregaban los propios transformando los ya es-
tablecidos o planeados. Por ejemplo, en clase de Ciencias Naturales
de sexto, la maestra Malena® pidi6 a los nifios llevar a la escuela un
huevo vestido como bebé para una actividad de Ciencias Naturales
sobre el tema “embarazo y reproduccién sexual”. La maestra trataba
de promover la reflexién de los nifios acerca de las implicaciones de
responsabilizarse de la vida de un nuevo ser —en este caso, un huevo—
al que debian conservar intacto y sin romper durante dos semanas.
Los nifios lo llevaron y trajeron de casa a la escuela todos los dias.

Durante dos semanas emergieron los siguientes eventos: André
y David elaboraron una guarderia acondicionada con un celular, te-
levisién, cémics y una computadora portitil para los huevos bebé
(figura 1). Joshua registré en una libreta los nombres de los huevos
bebés de sus compaferos y también escribié invitaciones de fiesta
para convocar a sus amigos al bautizo de su huevo bebé, el cual se
realizé en el receso escolar. Evelia disenié una cartilla de vacunacion
para simular que llevaba a su hijo al médico.

Después de tres dias, la maestra se dio cuenta de lo que hicie-
ron los nifios y cambié el plan original de la clase. Dejé de lado
el tema del embarazo y decidié abordar el tema de “la biografia”
como parte del campo de Lenguaje y Comunicacién. A partir de
lo que hicieron los ninos, ella les solicité que elaboraran el acta de
nacimiento del huevo bebé y escribieran su biografia en el cuaderno.

*Los nombres de las maestras y los nifios son ficticios. La investigacion fue autorizada
por la Direccion General de Servicios Educativos de Iztapalapa (DGSEI). No obstante, se
acordo con la comunidad escolar mantener el anonimato de los nifios y las maestras por
cuestiones éticas.



B FIGURA 1. Guarderia de los huevos bebés

En el grupo de tercer grado, la maestra solicité de tarea elaborar
un directorio telefénico. El propésito era aprovechar este tipo de
texto para que los nifios aprendieran a ordenar los nombres y pala-
bras de forma alfabética. Josué llegé con dos directorios telefénicos,
el que iba a entregar a la maestra (figura 2) y otro que dijo “es el mio”
(figura 3). Al preguntarle por qué decia que era el suyo, explicé que
ése lo habia hecho €l solo, y el otro con ayuda de su mam4. El que
iba a entregar a la maestra estaba hecho en computadora, mientras
que el suyo lo habia dibujado a mano. En la portada dibujé un
teléfono con muchos colores, como una copia del impreso por su
mamd. En la contraportada también colored la hoja y pegd estampas
de personajes de su videojuego favorito, Angry birds. A su directorio
le puso su nombre, mientras que al impreso no.

El ejemplo del directorio y el de la guarderia tienen en comun
que las actividades letradas surgieron de las consignas de la maestra,
pero los ninos se las apropiaron. Una forma de hacerlas suyas, de
apropiarse de estas tareas, fue a través de la elaboracién de textos
propios, o bien, agregando elementos grificos y materiales que da-
ban a esas tareas su propia identidad.
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HFIGURA 2. Directorio telefénico hecho por una mama

B FIGURA 3. Directorio telefénico hecho por el nifio

2. Convivencia y relaciones sociales. Una caracteristica de las prdc-
ticas letradas ubicadas en este dmbito es su cardcter pablico. Los
nifios de ambos grupos hacian dibujos y escribian recados y cartas
para sus amigos con el fin de mostrar afecto, pero también para
expresar enojo, diferencias o resolver alguna situacién de conflicto.
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En el caso de sexto, los nifios que llevaban teléfono celular escribian
y lefan sus publicaciones de Facebook y frecuentemente platicaban
sobre las conversaciones en esta red social. Otra prictica consistia en
hacer dibujos con caricaturas o personajes de series animadas para
regalarlas a sus amigos. Algunos ninos de sexto grado escribian el
nombre de su mejor amigo, y ponian empeno en adornar la letra.
Las declaraciones de amor se planeaban con los amigos y los recados
pasaban de mano en mano de forma que en el grupo todos sabian
de los problemas entre comparfieros. La vida social y afectiva era muy
importante.

3. Relaciones familiares. La familia proporcionaba a los nifios
acercamientos a la cultura letrada de diversas formas. En ambos gru-
pos los ninos llevaban libros que sus padres les habian comprado,
o bien, que habfan encontrado en casa y llamaban su atencién. A
veces los problemas familiares eran también un motivo para que los
nifios escribieran o leyeran. En sexto grado, por ejemplo, las madres
de dos nifas habian ido a terapia cuando se separaron de su pareja.
Una de ellas, Romelia, llevaba a la escuela el libro que el psicélogo
habia recomendado a su mamad. Nayeli, por otro lado, buscaba en
internet informacién sobre el divorcio. Angela, de tercer grado, es-
cribia un diario personal. Ella también asistia a un taller de poesia
con su abuela. Debido a esa experiencia, redactaba poemas en una
libreta que llevaba a la escuela sélo para ese propdsito. Los abuelos,
tios y primos eran una especie de mediadores, impulsores del acer-
camiento de los nifos a la cultura letrada (Gonzélez, Moll y Amanti,
2005). La mayoria de veces estos acercamientos eran naturales y no
planeados.

4. Religion. Tres cuartas partes de los nifos de ambos grupos
practicaban la religién catélica. Los alumnos de tercer grado tenfan
la edad promedio para estudiar el catecismo en la parroquia cercana
y, por eso, algunos de ellos cargaban el catecismo en la mochila.
Con frecuencia hablaban de las clases impartidas por la catequista y
discutian acerca de los temas revisados, las tareas y las normas para
tomar apuntes en esas clases. Estrella, del grupo de sexto, era mo-
naguilla en la parroquia y cargaba en la mochila un cuaderno con
apuntes sobre las actividades que debia realizar en las misas domini-
cales. Pedro llevaba la biblia y les ensefiaba a sus compafieros las lec-
turas que hacia de la escuela a su casa. Otro evento muy importante
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era el carnaval de Semana Santa. En el mes y medio que duraban las
festividades, los nifos visitaban un sitio en Facebook* donde solian
publicar videos de las comparsas y bailes de los diferentes barrios de
Iztapalapa. También lefan comentarios y publicaciones o escribian
sus propios comentarios.

5. Comisiones y tareas diversas. Las docentes encargaban a los
nifios algunas tareas llamadas comisiones: vigilar el comportamien-
to de sus compafieros, vender productos alimenticios a la hora del
receso, cobrar las fotocopias de los exdmenes o del trabajo diario,
solicitar a los maestros que entregaran el dinero de venta de agua en
el recreo y controlar el préstamo de libros de la biblioteca del aula.
Para cumplir con cada una de estas actividades, los nifios escribian
distintos tipos de listados que les permitian sistematizar informa-
cién. Anotaban el nombre de los nifios que se habian portado mal o
marcaban en una lista quién hacia el pago de las fotocopias o quién
no habia regresado el libro de la biblioteca de aula. Como parte
de la dindmica escolar, las docentes recordaban a los nifios una di-
versidad de cosas: entregar tareas para dias posteriores, llevar algiin
material especifico para alguna clase, terminar una tarea o leer un
texto. Todos los estudiantes llevaban una libreta para anotar la tarea
que iban a realizar en casa, pero algunos escribian en ella por cuenta
propia los recordatorios, pues no querian olvidar lo solicitado por
la maestra. Las comisiones asignadas a los ninos eran estrategias que
usaban para organizar el trabajo cotidiano. Estas tareas extracurri-
culares producian pricticas de escritura como ocurre en los dmbitos
laborales de la gente joven y adulta. Los registros que los ninos hicie-
ron en estos casos, fueron de uso personal y s6lo en casos necesarios
eran mostrados a su maestra o a los demds.

6. Diversion. Los dibujos de personajes de series animadas, vi-
deojuegos y animes circulaban con mucha frecuencia y los nifios los
usaban para entretenerse y divertirse. En ambos grupos, algunos nifios
escribian pequenas historias cuyos protagonistas eran del gusto popu-
lar. Jonds, de sexto grado, dibujaba y escribia episodios imaginarios del
videojuego de Five nights at free. Daniel, de tercero, hacia lo mismo
con el de Plantas y Zombies. La consulta de instructivos en Internet
para mejorar en el nivel de sus videojuegos favoritos, como Assassin’s
Creed, era una prdctica recurrente de Roy y sus amigos.

*Véase https:/es-la.facebook.com/321976147908043/videos/carnaval-cdmx-2015/677429425696045/



Sergio, de tercero, tenfa un memorama con los personajes de
la caricatura Cars, con los nombres escritos en inglés, y los lefa en
voz alta ante sus companeros. Este es el 4mbito en el que existia
mayor presencia de herramientas digitales y tecnoldgicas. Dentro
de la escuela, los nifios no podian acceder con frecuencia a Internet,
con excepcidén de los que llevaban teléfono celular; no obstante, en
sus conversaciones se hacfa presente la relacién que tenfan con si-
tios como YouTube, ademds de Facebook. Algunos nifios, sobre todo
de sexto, crearon canales de videos con tips para resolver desafios
de videojuegos. En estos textos era posible ver la incorporacién de
personajes e historias, donde era frecuente la mezcla del inglés y el
espafiol, debido al consumo de videojuegos de origen anglosajén o
del anime japonés.

FONDOS DE CONOCIMIENTO LETRADOS
EN LAS PRACTICAS VERNACULAS

En las précticas letradas descritas se encontraron diferentes eviden-
cias de conocimientos que los nifos poseian sobre las funciones y
el uso de la escritura en la sociedad. Uno de los casos mds represen-
tativos de estos conocimientos se manifesté en la tarea del huevo
bebé. Este “artefacto textual™ (Pahl y Rosswell, 2010) fue el deto-
nante de una serie de eventos letrados en los que los ninos, situados
como papds de los huevos, les asignaron el desarrollo de actividades
propias de un nifio en la vida real. En una especie de performance,
durante esas dos semanas pusieron en practica todo lo que sabian
sobre el cuidado de un nifio pequefo. Fue entonces que aparecié la
escritura en distintos eventos, como el de la guarderia, que se analiza
a continuacion.

Entre las acciones que los ninos realizaron, estuvo el acondicio-
namiento de espacios en forma de cunas o casitas para los huevos
bebé (figura 1). David y André, dos ninos del grupo, crearon una
guarderia para cuidar a los huevos:

>El concepto de “artefacto textual” (Pahl y Rosswell, 2010) amplia la nocién tradicional
de texto, al considerar que las materialidades, tecnologias y diversos objetos simbdlicos en
la vida de los nifios representan discursos y mensajes que llegan a transformarse en cultura
escrita.
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1. La maestra dice: “ja ver esa guarderia!”.

2. André y David acondicionaron una caja como guarderia para
otros huevos

3. En ella pusieron televisién, drea de lectura, computadora y ce-
lular...

4. “Para que no se aburra”, dice David.

5. André toma el celular y marca de forma ficticia para hacer que su
hijo huevo hable con el huevo de otro companero...

(Dos horas m4s tarde)

6. David se acerca y me ensena que los huevos leen sus comics.

7. Algunos nifios se han parado de su lugar y, en medio de la clase
de matemdticas, van a encargar sus hijos a André.

8. Le pregunto a Yahir: “;para qué se lo encargas?”.

9.Y dice: “es que ya no quiero cuidarlo (se rie) y ahi va a estar en-
tretenido” (Notas de campo).

En el renglén 4 del didlogo, “Para que no se aburra” (el huevo),
David adjudicé al teléfono mévil y a la computadora funciones de
entretenimiento para los huevos bebé. En los renglones 5 y 6 se
pueden ver acciones concretas que los nifos asignaron a los huevos
como leer comics y hablar por teléfono. En otro momento, simu-
laron que sus hijos escribian en la laptop. ;Cudles son los fondos
de conocimiento que se identificaron en estos nifios? André, de 11
afos, hijo Gnico de madre soltera y trabajadora, habia vivido su pri-
mera infancia en una guarderfa. El y sus compafieros tenfan conoci-
miento tdcito sobre el funcionamiento de este espacio porque, a la
fecha, algunos de sus hermanos o familiares asistian a ellas por nece-
sidad. En primer lugar, sabian que la finalidad del espacio era man-
tener al huevo bebé ocupado mientras ellos, los padres, “trabajaban”
en la escuela. Para ello pusieron una televisién, juguetes, una cama
y hasta simularon la época navidefia, aunque el mes que transcurria
era octubre. Pusieron en la guarderfa de huevos una computadora
portdtil (figura 4), un teléfono mévil (figura 5) y comics en minia-

tura (figura 6).



HFIGURA 4. Computadora portatil del huevo bebé
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BFIGURA 6. Comics del huevo bebé

Pregunté a André, mientras llevaba la guarderia de un lado a
otro: “;copiaste los dibujos y letras de las teclas de tu teléfono?” y
él respondié: “no, me las sé de memoria”. En el celular miniatura,
André dibujé las aplicaciones de WhatsApp y Facebook, usé una pa-
lomita para Twitter, dibujé audifonos para representar la msica,
representd la calculadora con signos (+ x =), incluyé un block de
notas, usé un sobre para representar el correo electrénico y consi-
derd la aplicacién para videos (TV) y fotos (cdmara). Ademds de las
teclas, agregé otros elementos como la hora, cuatro rostros de duen-
des que, segln él, simulaban ser estampas pegadas en el teléfono.
También puso las siglas AAA y WWE relacionadas con la lucha libre,
una de sus aficiones. El celular minjatura pasaba de mano en mano
entre sus compaferos para simular que los huevos bebé mantenian
conversaciones o chateaban.

Por su parte, David dibujé la computadora portdtil en una hoja
(figura 4). En la pantalla resalta la palabra “portada” y, como fon-
do, un personaje de Angry birds. Al lado de este personaje, como
parte del “escritorio” de la laptop, incorporé algunas teclas para
acceder a aplicaciones digitales. Escribié la “F” de Facebook y la
TV de televisiéon. En otras teclas escribié los nombres completos
como Google, YouTube, espacio y enter.

Al igual que en el caso del celular de André, David incluyé
las teclas que recordaba de memoria, pero no en el orden original
de las computadoras reales. Las teclas de las letras, por ejemplo, esta-



ban colocadas en orden alfabético. Al preguntarle por qué escribié el
nombre completo de estas funciones y aplicaciones, en lugar de usar
los simbolos que las representaban, dijo: “porque no me acordaba
cémo estdn en la compu”. Ademds, agregé teclas que no existen en
realidad, como las de Hotmail o “gliecam”, pero aclaré que eran im-
portantes, por si acaso los huevos querian chatear por videollamada
o conectarse por Hotmail, como hacfa él con sus primos. El era uno
de los pocos nifnos que no tenian computadora en casa, por lo tanto,
aprovechaba la cercania de unos familiares para visitarlos y acceder
a las redes sociales. Algunas visitas a estas redes, juegos u otras pagi-
nas virtuales, las hacia en compania de sus primos, quienes, seglin
David, “le compartian trucos para ganar videojuegos o le recomen-
daban qué sitios visitar”.

En este caso, David mostraba su adquisicién de fondos de cono-
cimiento sobre el manejo del internet y la computadora. El uso que
daba a la computadora, segtin él, era cada tercer dia y aprendia junto
con sus primos. Con André ocurria algo similar. En mds de la mitad
de los ninos se encontré que aprendian a usar el teléfono mévil y la
computadora en la interaccién con otros familiares o amigos.

Por otro lado, el drea de lectura constaba de pequenos comics,
revistas miniatura que inclufan imdgenes de caricaturas (Goku), di-
bujos y enunciados cortos para sefalar los titulos: Hora de Aventu-
ra (comic naranja) y Bob esponja (cédmic azul) (figura 6). Al mos-
trarmelos, André dijo: “pueden ver la tele, pero también pueden
leer... qué tal si no hay luz”. Estos cémics eran muestra del consu-
mo cultural que los ninos hacian de la televisién. En ellos la imagen
aparece como un elemento comunicativo relevante.

En su vida cotidiana los ninos se habian apropiado de distin-
tos dispositivos digitales para fines de entretenimiento, conectarse
con sus amigos o familiares. Durante el afio escolar, André llevé al
salén un celular del tamafio de una tableta electrénica y en varias
ocasiones chateaba con sus companeros e incluso con su mamd. En
una charla me explicé que estaba mucho tiempo solo y que ésta
era una forma de estar comunicado y hacer algo con otros, como
jugar y dialogar. Estas actividades proveian fondos de conocimiento
letrados de los nifos. La mayoria me conté que solia chatear por
las tardes en su casa, o bien, iban a casas de familiares cercanos, con
primos de su edad y a veces mds grandes que ellos para ver videos
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en YouTube o jugar. Leer y escribir en estos artefactos formaba parte
de su cotidianeidad.

En una de las charlas con André, me coment6 que habia crea-
do un canal en YouTube para subir videos sobre anime japonés. El
hablaba de manera frecuente sobre la bisqueda de videos, musica y
publicacién y envio de mensajes en Facebook. Estas pricticas tam-
bién eran comunes entre los otros ninos.

El disefio del teléfono mévil y del teclado de la laptop expresan
la forma en que André y David se habian apropiado de lenguajes
emergentes en los dispositivos digitales. Aunque no se apegaron a la
forma de un teléfono mévil o una computadora originales, dieron
cuenta de sus conocimientos sobre el uso de aplicaciones digitales
en su vida diaria. En ambos artefactos, los nifos hicieron uso de la
escritura multimodal (Kress, 2000). Ahi convergieron distintos mo-
dos de representacién de lo escrito como dibujos, simbolos y letras y
cada uno de ellos comunicé una idea o una accién.

En el desarrollo de las pricticas letradas se encontraron vinculos
de conocimientos traidos por los nifios desde casa y su comunidad,
que se mezclaban con los escolares. Estos conocimientos se referfan
a como y de qué forma usaban la escritura para resolver sus proble-
mas y necesidades, como escribir recordatorios, enviar recados a sus
amigos, hacer declaraciones de amor por medio de un cartel, resol-
ver una sopa de letras, chatear, escribir en Facebook o hacer historias
sobre sus videojuegos. Todos estos usos y algunos otros provenian de
actividades sociales o familiares, pero una vez apropiadas, llegaban al
espacio escolar para incorporarse a todo lo que la escuela era capaz
de aportar a la cultura escrita de los ninos.

DISCUSION

El andlisis sociocultural de las practicas letradas de los nifnos de esta
escuela urbana muestra que ellos usaban la escritura en distintos ti-
pos de dominio: religioso, familiar, social y recreativo, aunado al de
transformacién de tareas escolares y de comisiones. Esta revelacién
clama por el reconocimiento de la complejidad de la vida escolar
para los nifos, porque ellos no acuden a la escuela sélo a recibir ins-
truccidn, sino a participar de la vida social y a vivir con todo lo que
eso implica: hacer amigos, resolver conflictos y tareas, enamorarse,



decepcionarse, crear e imaginar. Los nifios atendian distintos tipos
de intereses en la escuela y no sélo se ocupaban de ir a aprender el
curriculo o a centrarse en los aspectos rudimentarios y formales de
la escritura. Desde esta complejidad, fue posible reconocer el espa-
cio escolar en un sentido amplio, no sélo como un espacio fisico e
institucional, sino como una arena de précticas sociales y culturales.
Al igual que en otras investigaciones socioculturales realizadas en
la dltima década, se observé que la religién, la familia, los medios
de comunicacién y las tecnologias potencian la participacién de los
nifios en diversas actividades de escritura en la escuela (Reyes y Gui-
tart, 2013).

El poder de agencia de los nifios y los procesos de apropiacién de
lo escolar que se encontraron en sus pricticas letradas, al trasformar
las tareas propuestas por las maestras o en la resolucién de comisio-
nes extracurriculares, evidencia una interrelacién estrecha entre lo
escolar y la vida social. Prinsloo (2004) y Lisanza (2011) argumen-
tan que los niflos construyen atributos dialégicos para relacionarse
con culturas dominantes en especial en la escuela, al escribir y usar
sus recursos comunicativos para participar de sus mundos a otros.
Ellos, al igual que Dyson (1989), sefialan que los nifios emplean he-
rramientas graficas para mediar su participacién social en la escuela
y poner su propio acento en las précticas sociales propias del espacio,
como ocurri6 en esta escuela.

A través de sus discursos, intervenciones y acciones, los nifios
pudieron en mds de una ocasién hacer que la maestra replanteara las
actividades o marcara nuevos rumbos. Dyson y Dewayani (2013, p.
261) afirman que “a través del juego los nifios asumen el control de
lo que pueden hacer en un mundo confuso: examinan las funciones
del mundo alrededor de ellos, asumen roles, negocian acciones y
enfrentan las consecuencias de esas acciones”. A través del juego con
los huevos bebé en la guarderia, los nifos se apropiaron de la tarea
propuesta por la maestra mediante el uso de artefactos, acciones y
cultura escrita.

Lo mismo que en estudios previos, como los de Barton y Ha-
milton (1998) o Barton y Lee (2012), se encontré una mezcla de
aspectos dominantes y verniculos en las practicas letradas de los ni-
fios. La maestra de sexto, por ejemplo, queria ensefiar en Ciencias
Naturales el proceso biolégico y las responsabilidades implicadas en
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un embarazo, pero la actividad propuesta, criar a un bebé huevo en
el aula, llevé a los nifios a relacionarla con sus experiencias y cono-
cimientos. Se dio en varias de estas pricticas un encuentro entre los
conocimientos escolares y los del hogar.

En las practicas verndculas letradas en la escuela los nifios traian
conocimientos de la familia y la comunidad, pero también cons-
trufan saberes con sus pares a través del didlogo y la interaccién. Los
conocimientos heredados por la escuela también se hacian presentes.
Un rasgo de los fondos de conocimiento letrados que se observaron
es que no sélo involucraban los saberes comunitarios y familiares,
sino también los que la escuela habia transmitido a los nifos en su
corta trayectoria de escolarizacién. Cuando André y David a funcio-
nar la guarderfa, hubo un momento en el que se retroalimentaron
mutuamente para el disefio del teléfono mévil y la laptop. André
sefalé a David que las teclas no correspondian con un disefio real,
pero él dijo “estd lo que debe estar”. El disefio del escritorio decia
“portada’, como si fuera el frente de un libro o un trabajo escolar.
Otros compaieros les hicieron notar, en algiin momento, que el
teléfono mévil era mejor que la lap, aunque aprobaron ambos ar-
tefactos.

El rasgo colaborativo de estas pricticas, observado por Barton
y Lee (2012) entre adolescentes en redes sociales, aparecié con fre-
cuencia en las pricticas de los nifios. Ademds de ser la escritura un
acto social, donde se registraba o creaba un texto para otros, se ob-
servé un transito de la escritura verndcula de un dmbito privado
a uno mds pt’lblico. Las tecnologfas, como sugieren Barton y Lee,
han provocado que ciertos textos, antes intimos, se hagan del co-
nocimiento de otros. En Facebook, por ejemplo, escribian sobre sus
sentimientos a otros y socializaban bromas. En el aula circulaban
recados, cartas y carteles para expresar declaraciones de amor hechas
por los nifios de forma publica. El grupo de nifios funcionaba como
una gran familia donde todos sabian lo que les sucedia. A partir de
esto, surgfan negociaciones tdcitas para aliarse o separarse en grupos
de amistad. Lo escrito era aprobado o no por las voces més fuertes
en términos de reconocimiento y liderazgo por sus habilidades en la
escritura y lo social. Jonds, quien disei6 la invitacién para bautizar al
bebé huevo, era muy aceptado por su “letra bonita” y siempre estaba
involucrado en practicas verndculas.



Por dltimo, estas pricticas tenfan un cardcter multimodal y
en muchas ocasiones integraban “repertorios lingiiisticos” (Cook-
Gumperz y Berenz, 1993), conocidos s6lo entre los nifnos: usaban
emoticones, simbolos, palabras relacionadas con videojuegos o pro-
gramas de televisién que los destinatarios debian conocer para la
comprension de los significados que estaban comunicando. A pesar
de que se trataba de una escuela monolingiie, la diversidad de re-
presentaciones gréficas, de palabras y de motivaciones que tenfan
los nifios al escribir, muestran una complejidad suficiente para re-
conocer la presencia de multialfabetizaciones en la escuela (Cope y
Kalantzis, 2000).

Es, pues, importante revalorar las pricticas letradas verndculas
de los ninos, porque actualmente se habla con mayor frecuencia de
una “infancia en riesgo”, bajo un enfoque moralizante que expone
el peligro al que se encuentran sometidos los menores frente al uso
de internet (Buckingham, 2008), pero poco se ha dicho sobre lo que
realmente hacen.

La tendencia es valorar lo que hacen los nifios a través de la
mirada de los adultos, y no a través de sus propios intereses y pre-
ferencias.

CONCLUSIONES

Desde una perspectiva sociocultural, este articulo muestra distin-
tas précticas letradas verndculas en una localidad citadina de bajos
recursos econémicos en la Ciudad de México, donde el espanol es
la lengua dominante. Con el surgimiento de las tecnologias, estas
précticas han transitado de un cardcter privado a uno mds publico.
Son colaborativas, aunque también generan marcos de exclusién e
inclusién dentro del grupo, porque no siempre surgen marcos de
empatia entre sus protagonistas, o los nifos no se sujetan a las pro-
pias reglas de los autores.

En el desarrollo de estas practicas los nifios despliegan fondos de
conocimientos letrados, entendidos como un manual de funciones
y usos de la escritura que los nifios adquieren en la familia, la comu-
nidad, asi como con sus pares en la misma escuela (Gonzilez, Moll
y Amanti, 2005). Los fondos de conocimientos son usados también
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para comunicarse por medio de textos con otras personas, dar senti-
do a sus acciones y apropiarse de los mundos que habitan.

Los resultados corroboran algunos hallazgos de estudios previos
realizados en paises como Estados Unidos e Inglaterra: escribir en la
escuela es un acto social vinculado a los intereses, las experiencias y
la vida cotidiana de los nifios (Dyson, 1989 y 2013). Al escribir tex-
tos verndculos, los ninos se hacen escuchar por otras personas como
los docentes, con quienes generan didlogos y logran transformar
las tareas propuestas e incidir en ellas. Mds que actos individua-
les, las practicas letradas verndculas dentro del aula son actos co-
operativos (Goodwin, 2012) impregnados de significados sociales
que los nifios comprenden y construyen de forma tdcita. Aunque
estas pricticas son generadas por los nifios, también incorporan ras-
gos heredados por la escuela, de forma que se consideran hibridas.
Conocimientos locales que los nifos construian en los distintos
espacios de socializacién como ir a la iglesia, asumir tareas extracu-
rriculares o comisiones dentro de la escuela y jugar videojuegos con
sus primos o amigos, les permitian apropiarse de recursos comuni-
cativos, de repertorios lingliisticos que aparecian en sus textos ver-
ndculos. Ejemplo de ello fueron la escritura y el disefio del celular y
la laptop del bebé huevo y el cuento de Five nights at Free.

LOS RETOS Y LAS PERSPECTIVAS

La implementacién de la perspectiva etnografica y de la sociolin-
giifstica se contemplé desde el inicio de la investigacién como base
tedrica y metodolégica para documentar y analizar los eventos letra-
dos. Sin embargo, fue necesario considerar, ademds, los aportes de
la teorfa de la multimodalidad (Kress, 2000), ante la diversidad de
representaciones que los nifos usaban al comunicarse por escrito.
En el proceso se tuvieron que ampliar las concepciones de espacio
escolar y de texto, para comprender el significado de las préicticas
letradas de los ninos. Sus voces evocaban en todo momento expe-
riencias de mundos que iban mds alld de la arquitectura escolar;
ademds, sus textos contenian distintos tipos de materialidades y de
representaciones gréficas. Estas situaciones resumen la complejidad
metodoldgica para estudiar las pricticas letradas verndculas dentro
de la escuela.



En el proceso de inmersién etnografica surgieron, ademds de los
desafios anteriores, otros que es necesario considerar en futuras in-
vestigaciones, por ejemplo; ganar la confianza de los nifios y asumir
una postura ética ante la informacién que ellos comparten, porque
en ese proceso involucran sentimientos, experiencias y, a veces, pa-
sajes intimos o delicados de su vida.

Al centrar el foco de la investigacién en la escuela, se dejé de
lado la observacién de pricticas letradas en los hogares de los nifios.
Algunas investigaciones han involucrado la observacién en ambos
espacios (Heath, 1983; Reyes, Alexandra y Azuara, 2007), porque
se puede obtener mayor informacién para explicar cémo se vincu-
lan los conocimientos que los nifios traen de casa a la escuela y de
la escuela a la casa. En este estudio quedaron abiertas interrogantes
sobre los hallazgos que pudieron hacerse al conocer las pricticas en
los hogares de los ninos, pero el disefio de la investigacién, desde un
inicio, se centrd en saber qué ocurria s6lo dentro de la escuela.

Otra veta de investigacién pendiente es la de las précticas de las
maestras. ;Cémo conciben las docentes de estos grupos la lectura y
la escritura en la escuela? ;En qué basan sus decisiones para conside-
rar, o no, los textos generados por los ninos durante las clases?

¢JInfluye el tipo de prictica docente en un mayor o menor des-
pliegue de précticas letradas verndculas en el aula? También es ne-
cesario indagar con mayor profundidad de qué depende que las
docentes aprovecharan, o no, estas pricticas en la vida escolar. Por
tltimo, las précticas letradas verndculas llevadas a cabo en este con-
texto mostraron rasgos diversos, por lo que una comparacién con las
de otros contextos latinoamericanos serfa enriquecedora.

A partir de los hallazgos de esta investigacidn, es posible profun-
dizar en el estudio de algunos rasgos encontrados en los nifos, por
ejemplo, explicar con mds detalle como se expresa su creatividad en
estas practicas.

Para las politicas educativas en México y en la regién latinoame-
ricana existe el desafio de retomar esta perspectiva de investigacion
y sus resultados en la toma de decisiones. En tiempo recientes el
curriculo mexicano ha incorporado la nocién de practicas sociales al
campo de Lenguaje y Comunicacién (SEP, 2017). Se considera que
su significado en el curriculo podria revisarse a partir de un conjunto
de estudios desde esta perspectiva y avanzar en la incorporacién de
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un enfoque sociocultural, necesario ante la complejidad y diversidad
de escuelas e infancias que existen.
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