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La reconfiguracién de la educacion

escolarizada
Reconfiguration of School Education

Este numero especial de la Revista Latinoamericana de Estudios Edu-
cativos (RLEE), coordinado por Luis Medina Gual, pretende dar
cuenta de los diversos saberes y alternativas pedagdgicas que han sur-
gido ante la contingencia por la pandemia por el virus SARS COV2 en
los sistemas escolarizados. La escuela, tal como existia, se diluyd, y el
espacio de la casa y la familia se reconfiguré para el acompanamiento
de las ninas, nifios, adolescentes y jovenes ante el sueno de la escola-
ridad. Esta reconfiguracion exigié de todos y cada uno de los actores
una reinvencion de si mismos y de sus practicas, ademds de retar su
cotidianidad y sus maneras de interactuar ante un mundo incierto y
de cara a la ruptura de su realidad y de su vinculo con la escuela.

La escuela como una idea, la concepcién de un sistema educa-
tivo y, con éstos, la posibilidad de que los Estados propusieran una
educacién publica, gratuita y obligatoria data de finales del siglo
XVIII y principios del XIX. Los origenes de estas ideas se atribuyen
a un modelo prusiano, nacido en el seno de la Revolucién francesa,
cuando durante el periodo conocido como el Despotismo Ilustra-
do, varias naciones vieron necesario incluir algunos principios de la
[lustracién para evitar que los pueblos derrocasen a las monarquias.
La escuela prusiana se estructuraba a través de un formato rigido,
basado en las castas y las clases sociales y fomentaba, al igual que la
educacién espartana, la disciplina y la obediencia al Estado y a los
reyes (Doin, 2012).

Este modelo primigenio de los sistemas educativos y de la escue-
la, con alguna que otra modificacién, ha seguido vigente durante
el siglo XXI. Sin menospreciar el progreso en algunas dreas de la
educacidn escolarizada como la teorfa curricular, la did4ctica, la eva-
luacién y la tecnologia educativa, se tendria también que reconocer
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que, mucho de lo que al dia de hoy se denomina “innovaciones edu-
cativas’, en realidad han sido planteadas en varias ocasiones y en di-
ferentes sistemas educativos (Diaz-Barriga, 2009). Un ejemplo de lo
anterior es la adopcién de metodologias como el aprendizaje basado
en proyectos que, aunque parecieran ser novedosas, en realidad, ya
han sido propuestas desde principios del siglo XX con autores como
Dewey y Kilpatrick.

Esto es quizd lo que Seymour Papert, cientifico de la computacién
y académico sudafricano, nos advertia a través de sus pardbolas. De
entre estas narraciones, la que aqui es pertinente recuperar es la que
lleva el nombre de “Viajeros del pasado nos visitan” (Baptista, 2008,
pp- 13-14). En esta pardbola, Papert plantea la existencia de dos gru-
pos de viajeros del pasado, uno primero de cirujanos, que verdadera-
mente no tendria idea de qué hacer cuando tuviera que enfrentarse
al quiréfano de un hospital moderno. Por otra parte, un conjunto de
profesores, al visitar el aula del siglo XXI, percibirfa que, en realidad,
no todo le es tan ajeno. Discutirfan la pertinencia de algunas estrate-
gias diddcticas, pero no les serfa imposible reconocer los objetivos y
finalidades de éstas. Sin embargo, al visitar la casa de sus estudiantes,
su percepcion serfa diferente:

Los profesores reconocieron los procedimientos de la escuela pero,
de haber ido a visitar la casa de alguno de los alumnos, se hubieran
sorprendido muchisimo. Imaginen que llegan a la casa del nino y
observan que el alumno se ha transformado. Es industrioso y alerta,
aprende las reglas y estrategias de algo que aparentemente parece
una tarea. Se acercan y observan un videojuego, y aunque en prin-
cipio pusieron atencién en esta nueva tecnologia, lo que realmente
les impresiond es el esfuerzo intelectual de los nifios, el nivel de
atencién y lo que aprendian en tan poco tiempo.

Asi pues, Papert nos invita a reflexionar sobre lo que se viene
discutiendo: pareceria que la educacién escolarizada, en contraste
con la sociedad, en realidad, no ha cambiado tanto (por lo menos no
lo suficiente para que un viajero en el tiempo lo pudiera percibir).
Sin embargo, ;qué se puede decir de todas las reformas educativas y
de las diferentes y muy diversas propuestas curriculares? Desde una



discusién de lo curricular, se podria retomar lo que Sugata Mitra
(2013), Ken Robinson y Lou Aronica (2015) ya nos advertian: uno
de los grandes ausentes del debate curricular es la discusién sincera
sobre de la finalidad del sistema educativo y ello se trasmina y con-
creta en curriculos anquilosados donde, sin menospreciar su impor-
tancia, pero sefialando su atemporalidad como debate curricular, la
matemdtica y la lectoescritura parecen ser, por si mismos, la finali-
dad, punto de partida y de llegada de los sistema educativos.

Finalmente, a un nivel mds complejo y de fondo, faltarfa mencio-
nar lo que tedricos como Freire o Giroux, propios de corrientes criticas
de la pedagogia, nos plantearian. Mucho de lo que se considera como
innovaciones en educacién, no pone en cuestionamiento lo escolar y
lo educativo, sino que propone soluciones a problemas existentes y,
algunas veces, generados por el mismo modelo prusiano que sobrevive
hasta nuestros dias. Asi pues, pareceria que el sistema educativo y los
diferentes actores que lo componen, no han cuestionado al propio
sistema del que son parte. En otras palabras, el sistema educativo y
sus mejoras e innovaciones, hacen pensar que el sistema es “cerrado”,
aséptico al contexto y, en otras palabras, atemporal.

Bien, pues el ano 2020 podria ser recordado en muchos 4mbi-
tos, sin dejar de lado el educativo, como uno en que todo cambid.
Un “organismo de estructura muy sencilla, compuesto de proteinas
y dcidos nucleicos, y capaz de reproducirse solo en el seno de células
vivas especificas, utilizando su metabolismo” (RAE, 2019) vino a sa-
cudir lo que se sabfa o crefa sobre la educacién escolarizada. Lo que
un sinfin de debates acalorados, reformas, proyectos y propuestas
de académicos, docentes, estudiantes, padres de familia, comuni-
cadores, politicos y demds actores no habian logrado cristalizar y
concretar lo logré un virus en menos de un afio.

Simplemente no habia otra alternativa, el surgimiento del vi-
rus SARS COV2 en Wuhan (China) y su posterior propagacién a
todos los continentes de nuestro planeta creé una ruptura en los
sistemas educativos y en sus escuelas, de manera que dejaron de fun-
cionar como lo habfan hecho hasta el momento. Este virus forzé a
que aquellas cajas de cuatro paredes (salones) no pudieran funcio-
nar para los propdsitos para los que fueron creadas; forzé a detener
la cotidianidad de los libros de texto y la educacién presencial. En

avido.lia3 .



= rlee NUEVA EPOCA / VOL. L, NUM. ESPECIAL, 2020

—
o

otras palabras, la “normalidad educativa” habia sido imposibilitada
y, mds atn, brindé la oportunidad insélita y en una escala global de
generar verdaderas modificaciones a los sistemas educativos y, al mis-
mo tiempo, cuestionar su vigencia y finalidades. Y es que, aunque
en 1918, durante la gripe espanola, se cerraron escuelas (RevistaSe-
mana, 2020), en realidad el momento actual, cuando las tecnologfas
habilitan a la educacién o ensanchan las brechas, plantea una puerta
al repensar educativo que no se cristalizé a inicios del siglo XX.

Es pues que, en esta edicién especial, la RLEE plantea la necesi-
dad de contribuir al inicio de la sistematizacién y recoleccién de los
productos de este periodo de contingencia. Es importante destacar
que estos productos emergen a partir de esta primera etapa, donde
de manera intempestiva, los sistemas educativos tuvieron que re-
plantearse la posibilidad de educar durante la pandemia. En otras
palabras, muestran un panorama del pensamiento y acciones de
muy diferentes actores, niveles educativos y tipos de instituciones al
inicio de este periodo de contingencia.

Sin duda, estos trabajos de investigacién permiten comenzar con
un debate que a todos nos compete; algunas preguntas que comien-
zan a tratar de responderse en estos documentos son: ;qué sucedié
en este tiempo?, ;cudles fueron los retos?, ;cudles fueron las accio-
nes, las estrategias y las politicas que emergieron?, ;qué aprendizajes
se lograron?, ;cudnto se ampliard la brecha educativa ya existente?,
scémo se agudiza la desigualdad social y educativa y qué formas
adoptard?, y ;de qué manera ponen en relieve y orientan la necesidad
del replanteamiento, tanto en forma, como en fondo de los sistemas
educativos, de la funcién del Estado y de los diferentes actores que
la articulan, forman parte y tienen interés por ésta?

De igual manera, por primera vez la RLEE lanza una seccién
inédita para las revisas “arbitradas™ Voces en tiempos de contingen-
cia. Para esta edicién especial, se tomé la decisién de que no sélo
las investigaciones cldsicas que realizan académicos debian formar
parte del cuerpo de conocimiento. Hoy mds que nunca, derivado
de los efectos del Covid-19, las voces de los actores que dan forma
al debate educativo deben ser compartidas y difundidas a través de
este tipo de medios de comunicacién especializados. De tal suerte



que el lector tendrd la oportunidad de consultar, de primera mano,
diferentes narrativas que fungen como dispositivos pedagégicos de
poder y conocimientos generados por los mismos actores. Hoy mds
que nunca, en palabras de Frida Diaz Barriga (2019), necesitamos
espacios de mediacién y generacién de discursos pedagdgicos de
identidad cultural, y es justo este nuevo espacio, Voces en tiempos de
contingencia, lo que la RLEE brinda como respuesta a esta imperiosa
necesidad.

En esta seccidon encontrardn textos de muy diferentes estilo, es-
tructura, instituciones y actores. Tendrdn la posibilidad de reflexio-
nar sobre la pandemia y sus efectos en la educacién a través de poe-
sfa, de las experiencias de la docencia y la danza, de la comunidad
LGBTI+ y, desde luego, a través de las voces de estudiantes.

En sintesis, esperamos que esta edicién especial sirva como un
abrevadero que brinde ideas y alternativas para verdaderamente
comprometer a los investigadores, a los diferentes actores y a los
lectores a replantear la educacién a la luz y con el pretexto de la
contingencia.

Universidad Iberoamericana Ciudad de México
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