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El Museo Nacional de Antropologiaen construccion. Maqueta del Monolito de Coatlinchan al centro (noviembre 1963). Archivo Pedro
Ramirez Vazquez.



INTRODUCCION.

Cuando uno camina por el enorme Bosque de Chapultepec, de vez en vez, nuestros
pasos nos conducen a un templo de espléndido marmol custodiado por un monolitico
guardian, en forma de fuente, que antiguamente era una divinidad mexica relacionada
con el agua. A las afueras del templo, la vendimia y la fiesta adornan el paisaje;
artesanias por aqui y por alla se venden a nacionales y extranjeros; y, al compas del
canto del caracol y al rugir de los tambores, bailan por los trece niveles celestes los
voladores de Papantla. Al interior permanecen inmoviles, en vitrinas, maquetas y
reproducciones, las esquematicas representaciones de los suefios, los descubrimientos,
las creaciones y las idealizadas formas de vida de los distintos grupos indigenas, tanto

pasados como presentes, de México.

El templo al que hago referencia es el Museo Nacional de Antropologia (MNA).
Mis pasos me llevaron a este “lugar de sacralidad patriética” para incursionar en la
presente investigacion. Este recinto ha sido el punto de partida para abordar una
politica educativa de tendencia nacionalista cuyo propdsito fue la unidad moral de los
mexicanos. Con esta tesis de maestria pretendo explicar la creaciéon del Museo Nacional
de Antropologia, inaugurado el 17 de septiembre de 1964, como la pieza monumental
y culminante de un proyecto educativo que trat6 de organizar, planificar y
homogeneizar los saberes, los ideales y los valores civicos, asi como el perfil de las
jovenes generaciones, entre los afios cuarenta y sesenta del siglo pasado. Es decir,
intentaré demostrar que la construccion de este museo (entre febrero de 1963 y
septiembre de 1964) formo6 parte de la politica educativa de “tendencia nacionalista”
que desarroll6 Jaime Torres Bodet durante sus dos gestiones al frente de la Secretaria

de Educacién Publica (1943-1946y 1958-1964).1

La figura publica del citado funcionario trastocé la esfera educativa de México

durante casi cinco décadas. Su participacion, que abarcé de los afios veinte a los sesenta,

! Ernesto Meneses nombrd “tendencia nacionalista” al conjunto de valores y virtudes que Torres Bodet propuso
para la ensefianza nacional. En: Jaime Torres Bodet, Textos sobre educacion, seleccién e introduccién Pablo
Latapi, México, Consejo Nacional Para la Cultura y las Artes, 1994, p. 34.



atraveso por diferentes episodios y contextos que marcaron un rumbo tanto en el
devenir nacional como internacional. Fue un personaje politico y literario que
experimentd: la reconfiguracion del pais al término de su lucha revolucionaria, la
conformacion de un partido politico hegeménico y totalitario (PRI), el enfrentamiento
bélico entre las naciones del Eje y las de los Aliados y el mundo polarizado después de
esta Gran Guerra. Por su parte, la construccion del MNA se inserté en un momento de
tensién, mejor conocido, como la Guerra Fria. Al museo le tocé un contexto en el que el
gobierno mexicano, frente a un bando ya fuese capitalista o socialista, decidié encarar
la bipolaridad mundial con un nacionalismo revolucionario, con todo lo que implicaba
sobreponer los designios del Estado sobre cualquier particular objetivo o supuesta
amenaza. Por tal razdn, esta investigacion se desprendié a raiz de las siguientes
interrogantes: ;qué fines se perseguian con la educacion publica en la temporalidad que
maneja esta tesis? ;qué se queria transmitir a través de una educacién nacional? ;qué
importancia se le concedié a la educaciéon y a la cultura en este periodo? ;a qué
respondid la existencia del museo dentro de una politica educativa estatal? ;qué se

queria lograr con un museo nacional de antropologia?

Un primer acercamiento al estudio del MNA fue con la tesis de licenciatura, en la
cual abordé la colaboracion del secretario de Educacién, Jaime Torres Bodet, como
gestor del proyecto de creacion de un museo nacional que resguardaria parte del legado
arqueoldgico y etnografico de nuestro pais a partir de 1964. La parte central de dicha
investigacion consistio en el analisis del discurso inaugural que este funcionario emitio
en la apertura oficial de esta instituciéon museistica. Si bien este trabajo se limito
principalmente al afio y medio que durd la edificacion del recinto y la influencia del
secretario en este proyecto, dio pie para realizar un analisis mas profundo y completo
de lo que significé en términos sociales y politicos la instauraciéon del MNA a mediados

de la década de los sesenta.

Me parece necesario conocer los origenes, las propuestas y los fines hacia los que
estuvieron proyectados los principales museos publicos, como el de Antropologia, para
poder actualmente encaminar y planificar politicas educativas y culturales que
realmente conecten e involucren al mayor porcentaje de la poblacién con los lugares e
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instituciones que resguardan, conservan, investigan y divulgan lo que se considera
como el patrimonio cultural de los mexicanos. Sin el conocimiento de las metas y los
objetivos que se perseguian con cada una de las instituciones museisticas en diferentes
momentos historicos, las renovaciones y/o adaptaciones que se quieran hacer de y en
ellas careceran de sustento y profundizaciéon de andlisis; ya que, si bien se puede
cuestionar el panorama y situacion presente, una explicaciéon del desenvolvimiento y
desarrollo de éstas puede enriquecer las reflexiones y los planteamientos en torno a

éstas mismas.



1. Entre discursos, papeles viejos y archivos.

La materia prima de mi investigacion son los discursos en torno a la educacion, al
indigena y al museo que Jaime Torres Bodet realizé como secretario de Educacion
Publica durante sus dos gestiones.2 Gracias a este corpus de textos puedo construir,
hasta cierto punto, la tendencia y la guia educativa en la cual se insertd la creacion del
Museo Nacional de Antropologia. A su vez, este conjunto de “papeles viejos” lo
considero y caracterizo como una produccién discursiva de identidad. En este sentido, el
discurso tiene una facultad productiva de identidad, “suministrando e imponiendo un
principio regulador que invade completamente al individuo, lo totaliza y le otorga

coherencia”.3

No obstante, me gustaria afiadir que la produccion discursiva no es meramente
un modelador de conciencias o constructor de ideologias.* Por medio de los discursos
he podido adentrarme en las coyunturas sociales y politicas circundantes a la emision
de los propios discursos. El discurso por si mismo es una entrada al conocimiento

historico de los momentos de su produccion.

En cuanto a la bisqueda de material discursivo y fotografico he consultado el
Fondo Jaime Torres Bodet del Archivo Histérico de la Universidad Nacional Auténoma
de México. Este fondo esta distribuido en ochenta cajas y cuenta con mas de 4595 piezas
fotograficas. Por cuestiones de tiempo y enfoque de mi trabajo, he logrado revisar una

parte minima de dicho fondo. No recurro en demasia a esta fuente debido a que sus

2 Haré mencion de las disertaciones principales para esta investigacion: “México y su vocacion de
universalidades”, “El Silencio de Cuauhtémoc resuena aun”, “El Ciudadano del Porvenir”, “Comprender lo
autéctono, para contribuir a lo Universal”, “La ensefianza de la Historia debe formar hombres sinceramente
reconciliados”, “El Instituto de Alfabetizacion en Lenguas Indigenas”, “En la nave de la patria tienen cabida
todos los grupos étnicos del pais”, “Situacion del analfabetismo en 1964”, “Presencia de México”, “El
aprendizaje historico”, “Planes educativos, programas de estudio y textos escolares”, “El problema de la
educacion es el problema del hombre”, “Algunas reflexiones sobre la angustia de nuestro tiempo”, “La
educacion ante la crisis contemporanea”, “Demos un alma al progreso de la nacion”, “;Qué pretende hacer
América de sus hijos: siervos o ciudadanos?”, “La patria va a donde llega el alma”, “Nuestras crisis de valores
y el hombre medio”, entre otros. Asimismo, utiliz6 material autobiografico titulado Memorias.

3 Judith Butler, Mecanismos psiquicos del poder. Teoria sobre la sujecién, trad. Jacqueline Cruz, 52 edicion,
Madrid, Ediciones Catedra, 2015, p. 98. Las cursivas son mias.

4 Eva Salgado, “Un corpus discursivo para entender el presidencialismo en México”, Estudios de lingiistica
aplicada, nim. 46, diciembre 2007, p. 161.



discursos en torno a la educacién se encuentran reunidos en diversas recopilaciones
como: Discursos (1941-1964), Obras escogidas de Jaime Torres Bodet y Memorias. Sin
embargo, el material fotografico ha sido muy util y enriquecedor para ilustrar, sobre

todo, la campafia contra el analfabetismo en comunidades indigenas y rurales.

De igual manera, he consultado el Archivo Pedro Ramirez Vazquez, en donde he
encontrado informacidén acerca de la construcciéon y creacion del museo. Dicho archivo
no tiene un catalogo y sus documentos estdn acomodados en cajas, carpetas y
archiveros. Quiero resaltar la oportunidad que tuve de laborar en este lugar durante 8
meses en la conservacién del material fotografico. Mi estancia en dicho archivo me
permitié acceder a los planos arquitectonicos del museo elaborados por Pedro Ramirez
Vazquez, a las actas originales sobre los lineamientos museograficos de las salas de
arqueologia y etnografia del museo, a los discursos y escritos de Pedro Ramirez
Vazquez en torno a la arquitectura en general y a la del museo, asi como a recortes y
notas de periédicos que hablan especificamente del MNA y a una cantidad sustanciosa
de fotografias de la construccion de este museo y otras obras arquitecténicas en las que
participd el arquitecto. Ademas, tuve acceso a la biblioteca particular del arquitecto
Pedro Ramirez Vazquez, en la cual se encuentra una bibliografia muy selecta y amplia
sobre temas de disefio, arquitectura, vida y obra de Jaime Torres Bodet y clasicos de la
literatura universal y mexicana en ediciones especiales. Por medio de esta tesis me
gustaria mostrar una pequefia parte del acervo fotografico dedicado al MNA que

conserva este archivo.

El Archivo Histérico del Museo Nacional de Antropologia también ha resultado
provechoso para consultar algunas de las propuestas y proyectos del equipo de
especialistas que dieron un aliento vital a la construcciéon del museo. Este archivo
cuenta con una vastisima produccién documental y fotografica que se encuentra
clasificada en un catalogo general que se divide, a su vez, en cinco grandes volimenes.
Para esta investigacion sdlo he revisado el segundo y tercer volumen y se ha reducido

aun mas la consulta a unas cuantas decenas de expedientes.



1.1. Creando dialogos.

El Museo Nacional de Antropologia es uno de los recintos museisticos emblematicos del
pais y muestra de ello son los diversos estudios sobre la arquitectura, la museografia y
las colecciones que lo componen. Igualmente, hay informacién de las personalidades
que participaron en la creacion del museo y existen referencias hemerograficas que

brindan un panorama del impacto social que se buscaba con la institucién.>

El libro titulado Museo Nacional de Antropologia: gestion, proyecto y construccion
de Pedro Ramirez Vazquez es fundamental para introducirse en el proceso de creacion
de dicha institucion. De igual forma, para abordar el proceso de construccién del
recinto, los discursos, conferencias y escritos Pedro Ramirez Vazquez relacionados a la
arquitectura, y a su participacion en el recinto museistico, son de gran estima. Por otro
lado, la obra Culturas Hibridas: estrategias para entrar y salir de la modernidad de
Néstor Garcia Canclini es una lectura obligada para analizar el rol politico que

desempefiaba el museo.

Los libros El pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet y Textos sobre
educacion resultan de gran ayuda para organizar y desarrollar el universo educativo del
secretario. Ambos tienen la cualidad de ser una compilaciéon de textos y discursos que
hablan principalmente sobre materia educativa. El segundo libro es una guia, casi

espiritual, para el segundo capitulo de mi tesis, gracias a la introduccién que elaboré

> Pedro Ramirez Vazquez, Museo Nacional de Antropologia: gestion, proyecto y construccion, México,
Instituto Nacional de Antropologia e Historia, 2008., Ignacio Bernal, Museo Nacional de Antropologia de
México. Arqueologia, 32 edicion, México, Aguilar, 1982., Museo Nacional de Antropologia, México, Consejo
Nacional para la Cultura y las Artes, 2004., Néstor Garcia Canclini, Culturas hibridas: estrategias para entrar
y salir de la modernidad, México, Grijalbo, 1990., Luis G. Morales, Origenes de la museologia mexicana.
Fuentes para el estudio histdrico del Museo Nacional (1780-1940), México, Universidad Iberoamericana,
1994., Pablo Escalante Gonzalbo (coord.), La idea de nuestro patrimonio histérico y cultural, México, Consejo
Nacional para la Cultura y las Artes, 2010. En los periddicos como el Excélsior, EI Universal y EI Nacional he
encontrado diversas notas que hablan favorable y descriptivamente sobre el museo, especificamente en el

periodo de los meses de enero a octubre de 1964.
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Pablo Latapi, ya que en este apartado se estructuraron las ideas fundamentales del

intelectual en torno ala educacion.

La obra de Josefina Vazquez, Nacionalismo y educacion en México, y el erudito y
extenso trabajo de Ernesto Meneses, Tendencias educativas oficiales en México, 1934-
1964...,° permiten conocer las diversas politicas y proyectos educativos que se
intentaron y lograron poner en marcha en México en una amplia temporalidad que
abarca desde la época independiente hasta la primera mitad de la década de los sesenta
del siglo XX. Ambas investigaciones brindan la informacién necesaria para poder situar
histéricamente la propuesta educativa nacionalista que manejaron los sexenios priistas
entre los afios cuarenta y sesenta. Mas alla de la descripcién monografica y exhaustiva
que realizan estos autores de las acciones y los avatares educativos, la aportacion
principal, al menos para esta tesis, es su definicion de la educacién como un
instrumento del Estado para lograr ciertos fines. Con esta advertencia siempre presente

se construyo la presente investigacion.

Por ultimo, pero no por ellos menos valiosos, el volumen cuatro de la coleccion
México, un pueblo en la historia y el volumen tres de la coleccion Una historia
contempordnea de México son lecturas obligadas para conocer y entender las décadas
de los cincuenta y sesenta en México. El primero muestra el d&mbito social, politico y
econémico en que podemos contextualizar al MNA; el segundo texto nos invita a
conocer la historia de instituciones mexicanas de caracter politico, juridico, militar y
cultural a lo largo de las transformaciones que se generaron en el siglo XX. Aunado a
estas lecturas, el libro titulado, Género y los procesos de movilizacion social 1940-2000,
compilado por Rodrigo Laguarda, Jane-Dale Lloyd y Laura Pérez Rosales brinda una
serie de miradas y acciones criticas y desafiantes ante la imposicion de un estatus quo
por parte del régimen priista. Esta tltima obra permitié para la presente investigacion

aquilatar hasta qué punto los discursos y las medidas educativas caminaban

6 Josefina Vazquez de Knauth, Nacionalismo y educacion en México, México, El Colegio de México, 1970. Y
Ernesto Meneses Morales, Tendencias educativas oficiales en México, 1934-1964. La problematica de la
educacion mexicana durante el régimen cardenista y los cuatro regimenes subsiguientes, México, Universidad
Iberoamericana, 1988.
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coherentemente en beneficio de la poblacidén y, por otro lado, como se desviaron y se
perdieron éstas en la voragine de contradicciones sociales en el ejercicio de violencia,

represion y abuso de poder.

1.2. La caja de herramientas: apoyos tedrico-metodoldgicos.

La llave maestra que ayuda a dar un sustento teoérico a la investigacién son algunos
conceptos y postulados desde la museologia que utiliza Luis Gerardo Morales para
construir una historia de los museos en México, especificamente la historia del Museo
Nacional.” En ese sentido, Morales argumenta que la museologia resulta util en la

medida que ésta:

...permite observar cémo los “objetos de la cultura” en la
modernidad revolucionaria adquirieron otras cualidades
cuando las nuevas ciudadanias restablecieron la comunicacién
con sus ancestros usando colecciones observadas como reliquias
de la Nacién.8

Asumo que la museologia permite un acercamiento a las producciones culturales
de los pueblos como restituciones del pasado. Estudiar histéricamente un museo
proporciona una via de comunicacidn entre el presente y el pasado; la ausencia de lo
que fue renace en un espacio y una materialidad objetivable especificos. Asimismo, la
investigacion histdrica de un recinto museistico “permite el registro de las ideas, los
mitos y las acciones que conformaron, en un momento determinado, a los valores

colectivos predominantes de una sociedad”.?

7 Luis Gerardo Morales, Los origenes de la museologia en México. Fuentes para el estudio histérico del Museo
Nacional 1780-1940, México, Universidad Iberoamericana, 1994. EIl Museo Nacional es el referente y
antecedente obligado de mi investigacion debido a que este recinto museistico fue la institucién previa que
conservo, resguardd, almacend y permitié la investigacion de una buena parte de las colecciones que
conformarian el nuevo Museo Nacional de Antropologia. Asimismo, gracias al desarrollo historico que ha
elaborado Luis Gerardo Morales de este museo, he encontrado que varias politicas, reglamentaciones y
remodelaciones que se impusieron y otras tantas que se quedaron escritas en el papel tuvieron continuidad, asi
como rupturas, con la planificacion politica y educativa que elaboré Torres Bodet y su equipo de trabajo en la
nueva institucion museistica. La obra de Luis Gerardo Morales me permite situar histéricamente el
advenimiento del monumento educativo de Torres Bodet.

8 Luis Gerardo Morales, “Museoldgicas. Problemas y vertientes de investigacion en México”, Relaciones.
Estudios de historia y sociedad, vol. XXVIII, nim. 111, El Colegio de Michoacan, Zamora, 2007, p. 31.

9 Luis Gerardo Morales, Origenes..., Op. Cit,, p. 24. Estudiar histéricamente el Museo Nacional de
Antropologia me da un acceso a los valores y virtudes que queria imponer, por medio de la ensefianza del
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Objetivar el pasado en una pieza de museo conlleva un uso y una apropiacion del
acontecer pretérito.10 En cuanto a ese uso y apropiacion de un museo y del pasado que
contiene, nos explica Morales que el Museo Nacional se consolid6 como una
Museopatria.’! Este concepto de Museopatria se puede definir como el uso del museo
“para rendirle culto a la Patria, a sus representantes terrenales y, por tanto, a una idea
mitica del pasado”. Si bien Luis Gerardo Morales ocupa este concepto para definir al
Museo Nacional, se puede extender esta conceptualizacion a todos los museos
nacionales que se generaron a partir de este edificio. Por lo tanto, el nuevo Museo
Nacional de Antropologia es también un lugar de “culto secular” a una idealizacién del
pasado indigena; pero, sobre todo, un lugar de culto a los origenes de la historia patria

con la finalidad de formar una unidad de identidad nacional.

Dentro de mi caja de herramientas tedricas existen otros tornillos, tuercas y
desarmadores que me permiten ajustar mis planteamientos. Los conceptos de poder e
ideologia que emplea Judith Butler, auxilidandose de autores como Freud, Nietzsche,
Foucault y Althusser, son muy utiles para focalizar el empleo politico-ideoldgico que se
implementa con el Museo Nacional de Antropologia a partir de la politica educativa de
Jaime Torres Bodet. Judith Butler sefiala que, si bien en un principio, el poder parece
externo y presionando al sujeto a la subordinacion, éste asume una forma psiquica que
constituye la identidad del sujeto.2 El poder es, al mismo tiempo, subordinacién y

formacion del sujeto, y le proporciona a éste la misma condicién de su existencia.

pasado, Torres Bodet a la ciudadania. De igual forma, el museo no sdlo me introduce al qué, sino al cémo de
los valores colectivos predominantes de una sociedad.

10 El término apropiacion lo tomo de Roger Chartier. Si bien este concepto lo emplea Chartier para hablar de

practicas de lecturas, me gustaria extenderlo para hablar de las practicas museales. Apropiacién es dar un
sentido intelectual y material al texto o imagen; y en este caso es dar sentido a los objetos expuestos en serie,
es decir, a la coleccion. Ademas, Chartier hace una diferenciacion dicotoma de la generacion de sentido: por un
lado, esta el sentido que produce el lector y, por otro, el sentido que dio el creador del texto o la imagen. Esta
aclaracién que hace Chartier de la produccion de sentido me parece muy pertinente para hablar de los sentidos
que se les proporciona a los objetos cuando son puestos en un discurso curatorial; ya sea porque son sacados de
su contexto los objetos para situarlos en otros, ya sea que el sentido que imponen los curadores e investigadores
del museo sea muy distinto al que le puede dar un visitante o ya sea que el sentido politico-ideoldgico que se le
da a un objeto-pasado por parte de una élite sea distinto al que le da la comunidad que visita el museo. Para
consultar el concepto de apropiacion véase: Roger Chartier, Sociedades y escritura en la Edad Moderna. La
cultura como apropiacion, México, Instituto Mora, 1995.

11 |_uis Gerardo Morales, Origenes..., Op. Cit., p. 53. Y Luis Gerardo, Morales, “Museoldgicas...”, Op. Cit., p.

40. Las cursivas son mias.

12 Judith Butler, Mecanismos..., Op. Cit., pp. 7-33.
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Asumo este planteamiento para abordar al Museo Nacional de Antropologia, a través
de los discursos de sus precursores, como una herramienta de poder y desde éste para

generar una cohesion social y constituir la identidad del ciudadano mexicano.

Este mismo concepto de poder, a su vez, involucra otra nocidn: la de ideologia.
Butler postula que desde afuera y como forma de sometimiento existe una ideologia
dominante que es formadora de la conciencia del sujeto y por lo tanto formadora de
éste mismo. Ademas, la ideologia no es algo abstracto o ideas incorpoéreas; existe una
materialidad de lo ideolégico. Es decir, la ideologia existe siempre en un aparato y en
una serie de practicas.13 Dado que la ideologia tiene una base material, podria decir que

los museos forman parte de esa materialidad.

Asimismo, me gustaria dar a entender la politica desde la perspectiva que la
pinta Foucault: “el objetivo de la politica moderna no es ya liberar al sujeto, sino mas
bien indagar en los mecanismos reguladores a través de los cuales se produce y se
mantiene a los <<sujetos>>".14 Es muy interesante pensar una accidén politica por medio
de discursos y obras educativas y museisticas, que reflejan y repiten una y otra vez
visual y expositivamente un discurso, para regular formas de convivencia y, mas aun,
establecer parametros y lineamientos de cultura y aprendizaje que finalmente seran
reproducidos por los propios individuos como parte de su propio ser y la forma de

relacionare entre si.

1.3. La materialidad de lo ideoldgico a través del museo.

En este breve apartado expondré algunas medidas implementadas y otras solo
acordadas sobre como se traté de llevar a la praxis un fin politico-ideolégico a través de
un museo nacional en México. Este ejercicio expositivo me permitira situar y
comprender histéricamente el proyecto de Estado en el cual se inserta el Museo

Nacional de Antropologia en la década de los sesenta.

13 Ibid., pp. 135-140.
14 |bid, p. 44.
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1.3.1. De Gabinete de curiosidades a Museo Patriotico.

El historiador Enrique Florescano dice que la primera propuesta para establecer un
museo que guardase y conservase antigiiedades indigenas se le debe al jesuita

Francisco Xavier Clavigero, en el siglo XVIII. Este religioso invitaba a:

...conservar los restos de la antigiiedad de nuestra patria,
formando en el mismo magnifico edificio de la Universidad un no
menos vital que curioso museo en donde se recojan las estatuas
antiguas que se descubran en las excavaciones, las armas, las
obras de mosaicos y otras antigliedades de esta naturaleza, las
pinturas mexicanas de todas clases que andan esparcidas por
varias partes y sobre todo, los manuscritos, asi como los de los
misioneros y otros religiosos espafioles como de los mismos
indios.15

Clavigero no vio realizada esta iniciativa que ya postulaba a los vestigios
mesoamericanos como piezas del rompecabezas llamado “patria”. No obstante, a finales
del siglo XVIII, se organizaron las expediciones y excavaciones cientificas que darian
lugar a la construccion de centros de almacenaje e investigacién para los eruditos y los
curiosos mexicanos y extranjeros de la época. A pesar de haber surgido un impetu
expedicionario y curiosidad por las antigiiedades indigenas, las piezas monoliticas que
causaron mayor asombro en este tiempo fueron halladas gracias a los trabajos de

remodelacion de la Plaza Mayor de la Ciudad de México en 1790.

A inicios de la década de los noventa del siglo XVIII, la serendipia de los
monolitos de la Piedra del Sol y de la Coatlicue perfil6 el control, desde muy temprano,
por parte de las autoridades gubernamentales y académicas, de los usos que debia
realizar la sociedad hacia este tipo de objetos culturales. Crénicas de la época cuentan
que:

..los indigenas iban con ofrendas a postrarse frente a su idolo
[La Coatlicue]. Ante estas acciones, las autoridades deciden

enterrar de nuevo al {idolo para evitar ese tipo de
manifestaciones religiosas.16

15 Enrique Florescano, El patrimonio cultural de México, EIl patrimonio cultural de México, México, Consejo
Nacional para la Cultura y las Artes, Fondo de Cultura Econémica, 1993, p. 147.
16 |bid., p. 149.
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Esta actitud por parte de las autoridades “ilustradas” que entendian a los
vestigios como objeto de estudio y no como objetos religiosos y sagrados reflejaba “el
interés por apropiarse del pasado indigena, y el rechazo a la cultura viva y las
tradiciones religiosas de los indios contemporaneos”.l” Esta acciéon de imponer una
dindmica especifica a los objetos culturales producidos en épocas anteriores se

observara otra vez en el Museo Nacional de Antropologia.

El afan cientifico por estudiar los restos de las culturas mesoamericanas y la flora
y fauna que componia el territorio de la Nueva Espafia a finales del siglo XVIII provocé
la conformacién del Gabinete de Historia Natural y la ocupacién del patio de la
Universidad como resguardo de los nuevos hallazgos. Sin embargo, a principios del
siglo XIX, los acontecimientos derivados de la lucha independentista traerian consigo la
necesidad de crear una idea de nacién. En ese sentido, en la segunda década del siglo
decimonénico, por parte del gobierno de Guadalupe Victoria, se propuso crear un
museo que diera cuenta del desarrollo histérico de la nacion incipiente. A partir de
1825, la institucion con el nombre de Museo Nacional empez6 una etapa de los museos

en México.

Cabe mencionar que la idea embrionaria de fundar un Museo Nacional se
consolidé y materializ6 a lo largo de todo el siglo XIX. Los diferentes escenarios
politicos, sociales y econdmicos por los que atraveso la sociedad mexicana afectaron de
manera directa a la realizaciéon de este recinto museistico. No obstante, esta institucion
logr6 establecer parametros académicos y de investigaciéon sobre los vestigios
prehispanicos; asi como generar interés por el cuidado y conservacion de éstos mismos.
Por citar unos ejemplos, gracias a esta institucion, los historiadores Isidro Rafael
Gondray José Fernando Ramirez lograron conservar y resguardar un cuantioso nimero
de piezas arqueolégicas, indagar sobre el pasado prehispanico y difundir sus

investigaciones. Ademas, el interés académico por el periodo precortesiano fomento la

17 |bid., p. 150.
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creacion de leyes y decretos para la salvaguarda de objetos arqueoldgicos, expuestos al

saqueo y exploraciones con fines distintos al enriquecimiento del conocimiento.18

En el udltimo tercio del siglo XIX, el Museo Nacional experimenté una
transformacion de caracter didactico-educativo. El museo se convertiria en un modelo
y una herramienta para mejorar la ensefianza nacional.1® El museo y sus salas tendrian

la siguiente funcion:

...en las salas de historia y arqueologia...el empirismo objetivo
quedo subordinado a los designios doctrinarios de la educacién
publica. México constituye otro caso de sociedad postcolonial
secular, donde los museos politicos son “la infinita
reproduccién” cotidiana de los simbolos creados por el propio
Estado.20

La subordinacién del empirismo objetivo a la doctrina de la educacion significo
el inicio de una nueva y crucial etapa para los museos publicos de México: “ahora su

mayor vocacion consistiria en contribuir al proyecto de educacién publica”.21

Durante el Porfiriato, el Museo Nacional colabor6 en la materializaciéon de un
culto secular al poder legitimo emergente. A su vez, se convirtio en una pieza politica
que contribuyd a un doble proceso ideologico: “al de la sacralizacion secular de la
historia patria y, sobre todo, al de la refundaci6n de la identidad nacional a partir de la

recuperacion del pasado prehispanico junto con la “guerra de independencia” (1810-

1821)".22

Ademas, durante el gobierno del general Porfirio Diaz, el grupo de “cientificos”

que colaboraban como parte de su gabinete enfatiz6 a la educacion y al discurso

18 Para una informacién detallada acerca del Museo Nacional y la conservacion de los vestigios prehispanicos
en el siglo XIX consiltese a: Luisa Fernanda Rico Mansard, Los Museos de la Ciudad de México. Su
organizacion y funcion educativa (1790-1920), tesis para obtener el grado de doctora en Historia, México,
Universidad Nacional Auténoma de México, Facultad de Filosofia y Letras, 2000, 535 h.

19 | uisa Fernanda Rico Mansard, Op. Cit., p. 357-358. Un analisis sobre el desempefio pedagdgico del Museo
Nacional se puede encontrar en el capitulo cuatro de la tesis doctoral.

20 |_uis Gerardo Morales, “Museoldgicas...”, Op. Cit., p. 34.

21 |_uis Gerardo Morales, Origenes..., Op. Cit., p. 48. Esta etapa crucial de los museos publicos del pais la marca
Morales de 1911 a 1925. Me gustaria extender esta temporalidad hasta la construccién del nuevo Museo
Nacional de Antropologia en 1964. Claro esta que también habra diferencias en los parametros de la educacién
para el sexenio de 1958 a 1964, pero esa es una cuestion que aclararé mas adelante en la tesis.

22 |bid., p. 41.
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histoérico como los medios para “unificar a una poblacién dividida por profundas

desigualdades étnicas, sociales, econdmicas, politicas y culturales”.23

El hecho de exponer al Museo Nacional ligado o, mejor dicho, subordinado a los
designios de la educacién nacional me permite observar una continuidad en la
apropiacion del espacio museistico por parte de la élite gubernamental. La forma en
que utiliz6 Jaime Torres Bodet la construccion de Chapultepec como la pieza
monumental de su politica educativa no era algo totalmente nuevo; sin embargo, me
atreveria a decir que con él culmina este incesante esfuerzo por convertir a un museo
nacional en la piedra fundacional de los lugares de culto a la religion secular, es decir,
al Estado. Durante la segunda gestion educativa de este intelectual, el nuevo Museo
Nacional de Antropologia se disefi6 como la nueva “iglesia” a la cual acudirian todos los
domingos, y de manera gratuita, grandes contingentes para comulgar un conocimiento

patridtico y nacional.

1.3.2. El juego politico del Museo Nacional.

La historia del Museo Nacional esta intimamente ligada con la construccion de la idea
de nacion.2# El museo como lugar de conservacidn e investigacion podria ser visto como
un centro de sabiduria pura, aislado de los procesos politicos y sociales; sin embargo,
un lugar en apariencia ajeno al devenir politico del pais y neutral a los embates
ideolégicos, resulta la amalgama perfecta para unir un pasado disimil en la
conformaciéon de un ideal de unién nacional. “El estudio del Museo Nacional esta
circunscrito, por tanto, a una historia administrada por el poder civil”.2> Por lo tanto,

también da cuenta de la carga ideoldgica que se suministra sobre un museo:

..la pretensiéon de la nocién museo nacional, por reunir al
conjunto de la historia de México, otorga una carga ideolégica

23 Enrique Florescano, El patrimonio..., Op. Cit., p. 156.

24 Dado que he mencionado que la educacion y el museo han sido instrumentos del Estado para conformar una
idea de Nacion, me es pertinente hacer una aclaracion sucinta de estos dos conceptos. Estado se entiende, a
grandes rasgos, como la organizacion politica y juridica que sustenta el poder y esta conformado por el territorio,
la poblacién y el gobierno. La nacion sera conceptualizada a partir de lo que Benedict Anderson propone: “una
comunidad politica imaginada como inherentemente limitada y soberana”. Benedict Anderson, Comunidades
imaginadas: reflexiones sobre el origen y la difusion del nacionalismo, Eduardo L. Suarez, (trad.), México,
Fondo de Cultura Econémica, 1993.

25 |uis Gerardo, Morales. Origenes..., Op. Cit., p. 52.
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muy fuerte a la tesis de “lo propio”, equivalente a encontrar en el
Museo Nacional el significado preciso de la palabra Patria.2¢

Ademas, en el caso de la conformacién de la nacién mexicana y de las propuestas
identitarias, el Museo Nacional se puso al servicio de diferentes gobiernos: la republica,
el imperio de Maximiliano y los gobiernos conservadores y liberales. En ese sentido, el
control de un museo nacional indica una necesidad constante por parte de los grupos
dirigentes del pais para legitimar su gobierno. El Museo Nacional es introducido al juego
politico con consecuencias de memoria y olvido en su deber como guardian y protector

del pasado:

...la construccidn del Estado como la construccién de la memoria
histérica nacional se dan en un proceso... de creaciéon de una
nueva identidad que, por fuerza, no es una identidad
integradora, sino un proceso desgarrado que acepta parte del
pasado de la nacién pero rechaza otras. De ahi que a diferencia
de otras experiencias, la creacion del museo mexicano sea
fundamentalmente una tarea y un programa realizados por el
Estado, y que desde sus origenes sea considerado como una
institucién al servicio publico.?’

1.3.3. La Museopatria en el siglo XX.

En su conformacion, el Museo Nacional no s6lo fue un almacén de reliquias historicas,
sino una herramienta de poder, un lugar de culto al Estado y un espacio de socializacién.
En el proceso de su consolidaciéon como institucion gubernamental se marcaron las
bases para que ayudara a los futuros proyectos de Estado, pero ahora proyectados no
s6lo hacia el interior, sino también hacia el extranjero, en el siglo XX. A partir de 1910

hasta 1950 explica Florescano que:

...por primera vez un Estado nacional de América Latina creé un
movimiento cultural fundado en sus propias raices histéricas,
reconocié sus tradiciones populares, cre6 una estética y un
marco cientifico para evaluar con criterios propios las
creaciones culturales de sus distintos productores y épocas
histéricas, promulgd una legislacién avanzada para proteger y
conservar su patrimonio, y generé instituciones, escuelas y

% |bd., p. 53. ,
27 Enrique Florescano. El patrimonio..., Op. Cit., pp. 150- 151.
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profesionales para convertir en realidad el ideal de producir,
conservary transmitir una cultura nacional.28

La creacién del nuevo Museo Nacional de Antropologia se adhirié a este
movimiento cultural caracterizado por imponer un pasado comun a toda la sociedad
gracias a diferentes maniobras dirigidas por el Estado. Igualmente, Torres Bodet fue
participe de este intento patridtico y nacional del México posrevolucionario ya que fue
un funcionario estrechamente relacionado con e interesado por la educacién. Su activa
participacion en este rubro la podria describir brevemente en lo siguiente: primero, fue
secretario particular de José Vasconcelos y le tocé vivir de cerca la creacién de la
Secretaria de Educacion Publica; segundo, en 1946 impone una directriz ideoldégica
democratica de la educaciéon en México, y dos afios mas tarde y con un espacio mas
amplio de accién, enarbol6 una bandera de la educacién por la paz y la democracia, ante
todo el mundo occidental, como director de la UNESCO; tercero, en 1943, inici6 la
Campafia Nacional contra el Analfabetismo, cuyo objetivo era ensefiar a leer y escribir
pero con cuadernillos que adoctrinasen desde las primeras letras un sentimiento de
amor por la patria; cuarto, inaugur6 buena parte de las instituciones que formarian a
los docentes de educacidn basica del pais; quinto, organiz6 un plan reformador de la
educacion llamado “Plan de Once Afos”, dentro del cual se insertd la publicacion del
Libro de Texto Gratuito, con el objetivo de difundir de forma exponencial una educaciéon
que legitimara al gobierno en curso, en este caso a los gobiernos priistas “herederos”
de la Revolucién; y sexto y ultimo, participé en la creacién del Museo Nacional de
Antropologia, institucién que monumentalizé y cimenté una politica educativa con

herencia de cuarenta afios.

El museo, en tanto que institucion al servicio del poder civil, funcion6 como un
convertidor del discurso a una serie de practicas con pretensiones ontolégicas. El
museo fue un umbral a la objetivacion de la patria; éste mostré materialmente un

pasado incorpéreo y le brindé forma mediante la produccién de salas, objetos y

28 1bid., p. 160. Aunado a esto, Luis Gerardo Morales explica que entrd la teoria museoldgica a México, en
pleno momento revolucionario, promovida por Alfonso Pruneda y Jests Galindo y Villa. Esta teoria postulaba
al museo como un “museo-ciencia educador” que contribuia “a la formacién de una cultura social”. Esta
informacion se encuentra en: Origenes..., Op. Cit., p. 107.
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recorridos museograficos. En el caso del Museo Nacional de Antropologia la
materializacion de lo que debian ser “los origenes de la patria” se realiz6 siguiendo un
objetivo educativo en pro de la unién nacional en un contexto de posguerra y

anticomunismo.

1.3.4. El pasado como museo obediente a la modernizacion.

El poder ejercido por las esferas dirigentes del pais necesitaba un sustento material,
casi perenne, para garantizar un control social y proyectar una imagen de su mismo
poder. Asi pues, la estructura que tomo el Museo Nacional de Antropologia proyecté
una imagen de progreso, grandeza e innovaciéon ante nacionales y extranjeros. Este
museo es espacialmente muy amplio, y abrumador, si se quiere abarcarlo todo de una
sola mirada. Ante tal magnitud arquitectonica y museografica, podria suponer que las
actitudes de respeto y asombro son las primeras en generarse en el publico que lo
observa. Como bien lo menciona Luis Gerardo Morales: “a cada nueva idea de
modernidad, ha correspondido una museizaciéon diferente del pasado”.?? Si con el
Museo Nacional se pusieron las bases para el montaje de una identidad y una idea de
nacion, con su hijo de Antropologia este rasgo no se perdi6, mas se intent6 exponer el
origen histérico del mexicano, mediante vestigios arqueolégicos principalmente, para
cimentar un ideal de ciudadania e inspirar a las nuevas generaciones a construir un
mejor porvenir para el pais, equiparable a la “grandiosidad” y “autenticidad” de las

culturas antiguas de México.

29 uis Gerardo Morales, Origenes..., Op. Cit., p. 23. Entiéndase “museizacion” en dos sentidos: uno, “el acto
mismo de representar museograficamente la historia, el arte o la vida misma con las implicaciones que ello
tiene”; el otro, como la “conversidn del pasado” en objeto del museo (este segundo sentido lo explica Morales
cuando cita a Giacomo Marramao). Para describir la accion modernizadora que ejerce el Estado sobre la cultura,
me gustaria traer a colaciéon un término empleado por Héctor Aguilar Camin: “coercion ilustrada”. Este término
podria entenderse como “un determinado tipo de dominacion politica tradicional, —corporativizante, paternal
y autoritaria—puesta al servicio de una iniciativa estatal modernizadora, capitalista”. En: Héctor Aguilar
Camin, Después del milagro, México, Editorial Cal y Arena, 1988, pp. 25-26.

21



2. El universo educativo de Jaime Torres Bodet.

Hacia horizontes nuevos, caminante,

vieja ilusién te guia

sobre el impulso mdévil del instante

y bajo frondas de melancolia

Jaime Torres Bodet, “Hacia Horizontes Nuevos”

En este capitulo pretendo resaltar las ideas principales que sostuvo el secretario de
Educacion Publica para trazar un sendero a la ensefianza nacional. No obstante, antes
de introducirme al pensamiento educativo del funcionario, ocuparé unos cuantos

parrafos para presentarlo al lector:

El 17 de abril de 1902, el espaiiol Alejandro Torres Girbent y la francesa Emilia
Bodet sostuvieron por primera vez entre sus brazos al pequefio que complementaria su
nucleo familiar. Dofia Emilia fue quien desperté el gusto por las letras y la poesia de su
primogénito. La carrera literaria de Torres Bodet comenz6 desde muy joven, a los
dieciséis afios public6 su primer libro, Fervor. En el &mbito del verso y la prosa trat6 de
crear y mantener un vinculo entre las realizaciones europeas y las promesas
americanas. Fue figura central de la llamada generacion de Contempordneos, la cual:
“Desde los dias del Ateneo de la Juventud no hubo grupo literario que tanto influyera

en la formacion de los preceptos estéticos de una generacién”.30

Su vida como funcionario publico inicié6 en 1921 cuando sustituyé a Manuel
Toussaint como secretario particular de Vasconcelos; lo que le permiti6é recorrer y
conocer gran parte de México. Al siguiente afio reemplazé a Vicente Lombardo
Toledano como jefe del Departamento de Bibliotecas. Trascurrieron siete afios, y en
1929, ingreso al servicio diplomatico como tercer delegado secretario de la legacién de
México en Madrid. Su labor como diplomatico lo llevé a Paris, La Haya, Buenos Aires y

Bruselas.

30 Beth, Miller (compiladora), Ensayos Contemporaneos sobre Jaime Torres Bodet, México, Universidad
Nacional Auténoma de México, 1976, p. 77. Respecto a sus obras y aportes literarios como parte de la
generacién de Contemporaneos se puede encontrar una sintesis muy completa sobre este punto en la biografia
mas reciente que se ha hecho sobre el funcionario en cuestién: Jaime Torres Bodet. Iconografia, textos de
Adriana Konzevik e investigacién iconografica de Francisco Montellano, México, Fondo de Cultura
Economica, 2018.
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Cuando regresé a México, justo al inicio de la década de los cuarenta, fue
nombrado, por Manuel Avila Camacho, Subsecretario de Relaciones Exteriores. Sin
embargo, pasaria los dltimos tres afios de esta presidencia a cargo de la Secretaria de
Educacion Publica. En esta gestion impulsé una Campana de Alfabetizacion, inauguro y
clausuré el Congreso de Unificacion Magisterial del que surgié el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion, organizé la Comisién Revisora de Planes y Programas,
inici6 la Biblioteca Enciclopédica Popular, construyé la Escuela Normal para Maestros,
la Escuela Normal Superiory el Conservatorio Nacional de la Ciudad de México. Durante

1946 y 1948 fue Secretario de Relaciones Exteriores.

Nuevamente desempefié un cargo fuera del pais al ocupar la Direcciéon General
de la UNESCO de 1948 a 1952. Cuatro afios mas tarde, el 10 de octubre de 1956, el
Instituto de Francia le recibié en calidad de miembro asociado de la Academia de Bellas
Artes, convirtiéndolo en el cuarto mexicano que, a partir del siglo XVIII, ha formado
parte de esta institucion. Permaneci6 en la tierra de Rousseau hasta 1958, ya que fue

designado embajador de México en esta nacion.

A sélo dos anos de terminar la década de los cincuenta pis6 nuevamente
territorio mexicano y, prontamente a su regreso, el presidente Adolfo Lopez Mateos lo
convocO a ocupar, por segunda vez, la Secretaria de Educaciéon Publica. Después de
ejercer este ultimo cargo, a los sesenta y tres afios, se despidié de la vida publica y le
dio la bienvenida a una nueva etapa de despreocupacion, café, tabaco, papel y tinta. Sin
embargo, las tardes soleadas y las veladas largas, en las que arrastraba la pluma para
escribir sus ultimas memorias, estuvieron acompafiadas de una grave enfermedad. El
13 de mayo de 1974, a las 4:30 p.m., su esposa, Josefina Juarez de Torres Bodet escuchd
un disparo que provenia de la biblioteca de su residencia; en la habitacién se
encontraba, sin vida, sentado en un silléon y con un revolver 38 en la mano derecha,

quien alguna vez sirvio al pais desde diferentes trincheras, sobre todo desde la
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educativa. El dltimo mensaje que dej6 Torres Bodet, antes de morir, en su cuaderno de

apuntes fue: “He cumplido mi deber hasta el dltimo momento”.31

2.1. La soledad, la tradicién y el aprendizaje.

Una de las preguntas que surgieron al plantear esta tesis fue: ;por qué la educacién se
observo politicamente como un pilar de la sociedad a mediados del siglo pasado?
Hemos mencionado que la educacion ha servido para inculcar una lealtad hacia el
Estado y construir un rostro a lo que conocemos como nacién mexicana. No obstante, a
los ojos del discipulo de José Vasconcelos, la educacion también fue asumida como una
necesidad. Como se expondra en este breve apartado, Torres Bodet observé una
sociedad que le exigia plantear una guia para sortear el automatismo y la indiferencia

por el préjimo que el avance tecnolégico imponia a las nuevas generaciones.

El poeta mexicano, sin catalogarse como un fildsofo, intenté dar respuestas
fundamentales sobre el sentido de la vida y el hombre, la moral, el deber, la unidad de
la persona, el tiempo y las circunstancias y retos del mundo contemporaneo. En lo que
respecta a su pensamiento educativo, me interesa destacar su definicion de hombre. El
hombre concreto y real se puede definir como un individuo con caracteristicas fisicas y
espirituales, ejemplar de la especie homo sapiens, sujeto en el tiempo y en el espacio y

dependiente a la influencia de su medio fisico y cultural.32

A través de un ensayo titulado Algunas reflexiones sobre la angustia de nuestro
tiempo,33 el erudito en cuestion medité sobre la situaciéon generalizada en la que se
encontraban cientos de hombres contemporaneos a él. Para Torres Bodet, el hombre
promedio vivia en un estado de crisis constante y lo que mas le afectaba era la soledad

en la que se encontraba. La soledad que oprimia y desnaturalizaba al homo sapiens era

31 Ernesto Meneses Morales, Op. Cit. p. 267.

32 Jaime Torres Bodet, Textos..., p. 24. Introduccion Pablo Latapi.

33 Jaime Torres Bodet, “Algunas reflexiones sobre la angustia de nuestro tiempo”, en Obras Escogidas, México,
Fondo de Cultura Econdmica, 1961, pp. 763-793.
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la falta de consciencia de si mismo y de su realidad. Al gran contingente de esos sujetos

que se encontraban en la inconsciencia lo defini6 como el “hombre medio”.34

La causa de esa soledad abismal fue asumida, por el literato, al trabajo sometido
a la produccién industrial en serie que obstruia a los individuos, a menudo, a la
comprension de “su propia vida -y a la comprensién de la vida de los demdas-".3> Para
su desgracia, los sujetos ordinarios vivian enajenados por el trabajo, dependientes a la
ganancia econémica de su esfuerzo y su actuar como autématas los aislaba de su propio
ser. La rutina diaria los absorbia en un vacio humano que los colocaba fuera de si y del

mundo que los rodeaba.

Asimismo, aunado al trabajo y a la rutina, el desarrollo acelerado de la tecnologia
evitaba que los hombres reflexionasen sobre el funcionamiento de ésta y sobre las
dinamicas sociales impuestas por los avances tecnocientificos. Con esto no queria decir
Torres Bodet que la ciencia y sus avances fueran perjudiciales, sino que “a fuerza de
progresos materiales mal asimilados y de datos cientificos insuficientemente
entendidos, el mundo ha entrado de hecho en un periodo de profunda incultura”.3¢ Un
acrecentado nuimero de sujetos incultos equivalia a seres humanos poco analiticos,
conformes y receptores pasivos de los progresos cientificos. A pesar de la acelerada
revolucién tecnoldgica que estaban viviendo, los hombres se volvian cada vez mas

ignorantes de su realidad y de su persona:

;Qué hace el hombre del pueblo? Se pregunta uno de
esos intelectuales, el sefior Lalou. “Acepta las
comodidades que la ciencia le ofrece, pero las emplea
Unicamente en forma utilitaria. ;Cudles son las leyes
cientificas que le permiten disponer de esos
instrumentos? Ni siquiera se plantea la cuestion.

34 puede llamar la atencidn de los lectores la exclusividad del término “hombre”. En efecto, Torres Bodet aludia
al varén, principalmente, la capacidad de crear y mejorar a la sociedad. A la mujer la consider6 como un ser
pasivo y dedicado al hogar; incluso a las féminas las nombro el “sexo débil”. Por lo tanto, este intelectual dirigia
primordialmente sus palabras, sus pensamientos y sus obras hacia el sexo masculino. No obstante, su politica
educativa estuvo pensada para mujeres y hombres en general.

% |bid., p. 779.

% Ibid., p. 763.
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Descansa en una ignorancia perfecta, de la que no
quiere que se le distraiga”.3?

El ser humano dejaba de ser humano y se convertia cada vez mdas en “hombre
medio”. La definicion de hombre real y concreto se transformaba en una que colocaba
a los sujetos como seres inconscientes, legos y enajenados. Dentro de la concepcion de
hombre de Torres Bodet, el rasgo que le daba la calidad de humano a los individuos era
su proyeccion hacia el futuro. Sin embargo, la soledad que padecia la humanidad lo
despojaba de su marca distintiva y lo dotaba de bestialidad dado a su poca relacion con
el pasado y su poco interés por el porvenir.38 La pérdida de su consciencia evitaba que
los hombres construyesen una identidad propia. No obstante, la inconsciencia, la
ignorancia y la desvinculacién tenian una solucién: los individuos podian reconciliarse

consigo mismos y con el mundo por medio del aprendizaje.

Dentro de este universo educativo, la consciencia y la identidad por lo tanto no
eran innatas, el hombre tenia que aprender a construirlas a lo largo de toda su vida. El
constante aprendizaje del ser humano sobre quién era y para qué existia lo ubicaban en
la realidad. El poeta se transformé en médico y proporcion6 un remedio a la “angustia
de nuestro tiempo” a través de la pildora de la consciencia. Es decir, los hombres
asumirian quiénes eran, gracias a lo que fueron y a lo que podian ser. En este sentido,

la tradicién jugaba un papel fundamental para la bisqueda de la propia identidad.

De igual forma, la sanacién de los hombres se daria cuando unos y otros se
ayudasen mutuamente; cuando supiesen las necesidades de los demas y, a la vez, lo que
los otros podian brindarles.3® Una sociedad compuesta de individuos atentos y
dispuestos a trabajar por el bien de si mismos y el de los demas era el ideal humano del
poeta. El deseaba hombres virtuosos que tuvieran “dominio de si, heroicidad y
virilidad...[capaces] de rigor y de valentia. De rigor para sus pasiones y de valentia

frente a las pasiones injustas de los demas”.40

37 Ibid., p. 791.
3 |bid., p. 792.
39 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., pp. 377-378.
% |bid., p. 395.
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Pero antes de llegar al ideal, el “hombre medio” fue el rostro palido, sin expresion
e inmavil que inspir6 al intelectual mexicano para plantear a la educaciéon como una
necesidad imperante para crear una sociedad humana. Ensefiar a los individuos una
herencia comuin y por ende un porvenir que les proporcionara un sentido personal y
grupal a su existencia seria el objetivo principal difundido por la escuela, la familia y la

sociedad en la propuesta educativa de este funcionario.

2.2. La educacion que sanara al mundo.

El concepto de educacidon de Torres Bodet no se localiza, organiza y explica dentro de
sus escritos como se encontraria alguna definicion dentro de un lexicon. Su ideal
educativo se fue elaborando y fortaleciendo a lo largo de toda su vida publica y
conforme a su experiencia en los diversos cargos nacionales e internacionales que
desempefié con ahinco y responsabilidad. Por lo tanto, su concepciéon educativa la
rastreo y construyo principalmente a través de su actividad como secretario de

educacion publica, y, en menor medida, en su participaciéon en la UNESCO.

Si consultamos un diccionario de lengua espafiola se encontrara que el término
educacion se relaciona con la accion de desarrollar y perfeccionar las facultades
intelectuales y morales del infante y el adolescente. Asimismo, este vocablo puede
definirse como “un proceso necesario, que abarca la vida del individuo y del grupo; en
su acepcién mas general, se identifica con la suma total de la experiencia”.#! En efecto,
estas definiciones no distan en absoluto de lo que el aprendiz de José Vasconcelos
entendia por el acto de educar. Claro estd que dentro de sus textos no hay una definicién
de glosario o enciclopedia facilmente detectable; no obstante, se puede construir la idea
de educacién que Torres Bodet cristalizé para su proyecto formativo del ciudadano

mexicano.

Como mencioné unas lineas arriba, la educacidn, ante todo, fue considerada por
el literato como una necesidad, dado que era una via para salvar al hombre del

automatismo y aislamiento en el que se encontraba. Por lo tanto, para establecer el

41 Jaime, Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 28. Introduccion de Pablo Latapi.
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primer rasgo de su idea de educacidn, podria decir que ésta fue entendida como una

pieza intrinseca para proporcionarle y devolverle a los hombres su rasgo humano:

Si el peligro mayor estriba en la desintegracion del
hombre, lo que importa ante todo es luchar para
devolver al hombre el sentido -y el gusto- de la
responsabilidad personal. Para lograrlo, la escuela es
indispensable. Mas no s6lo la escuela educa. Educa, de
hecho, la sociedad entera. Velemos en consecuencia,
dentro de nuestra esfera de accion, porque el hombre
no pierda ni el sentido ni el gusto de responsabilidad
como persona.42

Este fragmento ayuda, de igual forma, para componer el concepto educativo del
literato debido a que encuentro en él un segundo atributo. La nocién de educaciéon se
extendia a un dmbito muy amplio. Los individuos se educaban en casa y aprendian
gracias a su entorno social; es decir, se humanizaban mas alla de los muros de la escuela.
Sin embargo, aunque no sea explicito, la educacién impartida a través de los
establecimientos publicos proporcionados por el Estado era el canon por seguir. La
educacion de la que hablaba este intelectual era la emitida a través del aula y del
maestro estatal; la sociedad apoyaria y reforzaria esta ensefianza, mas no impondria
una propia y, mucho menos, una que contrariara los designios politicos nacionales e

internacionales que defendia este literato.

Con el auxilio del estudio realizado por B.F. Cowart, sobre la labor educativa del
secretario, afiadiria un tercer rasgo al ideal de educacion: ser un instrumento de mejora
social. Cowart sefial6 que el funcionario mexicano “ha defendido la idea de que la
educaciéon es el Unico medio por el cual la sociedad puede llegar a utilizar
inteligentemente sus derechos”.43 A este punto afiadiria que la educacion no sélo era el
medio para que una sociedad actuara en un estado de derecho, sino que era la via a

través de la cual los ciudadanos conocerian sus derechos y obligaciones. Para Torres

42 Jaime, Torres Bodet, Obras Escogidas, Op. Cit., p. 772.
4 Billy F. Cowart, La obra educativa de Jaime Torres Bodet, en lo nacional y lo internacional, México, El
Colegio de México, 1966, p. 33.
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Bodet, una sociedad progresaba si existia un balance entre el ejercicio de los derechos

y la aceptacidén de las obligaciones que éstos conllevan:

Educar a las masas ha de consistir no en adiestrarlas
a fuerza de propaganda, sino en adiestrarlas para
hacer uso de sus derechos, ensenandoles a cumplir
lealmente con sus deberes, pues sin el respeto de
éstos el ejercicio de aquéllos seria un abuso.

El cambio social positivo generado por la educacién no se restringiria
Unicamente a que los hombres conocieran sus derechos y obligaciones para actuar
activamente en su sociedad. Esta transformacion se veria igualmente reflejada si la
educacion contribuyese a crear un “comin denominador espiritual” entre los pueblos.*4
Como cualquier hombre observador y analitico de su realidad, este intelectual se
percatd de las diferencias abismales que existian entre las naciones de primer orden y
el resto del mundo. No obstante, al no estar conforme ante esta situacién, propuso
equiparar el desarrollo de las naciones y disminuir las brechas ante el progreso por

medio de la difusion generalizada de la educacidn.

La Segunda Guerra Mundial fue un escenario que permitié una reconfiguracion
social, politica y econémica en buena parte del orbe. Uno de los aspectos que se
replantearon por este enfrentamiento bélico fue la educacién. Representantes de
cuarenta y dos paises se reunieron en Londres, durante las dos primeras semanas de
noviembre de 1945, para establecer los lineamientos que conformarian un organismo
que vigilara y fomentara una educacion por la paz y alejada de doctrinas totalitarias y
racistas. México participd en las conferencias de Londres, para fundar la UNESCO, por
medio de su delegacién encabezada por Jaime Torres Bodet y Samuel Ramos. Esta
experiencia le brind¢ al secretario la oportunidad de expresar ante un cuérum mundial
su anhelo por fundar un puente de igualdad y solidaridad entre las naciones mediante

la educacion.

En sus memorias, Torres Bodet advierte que su participacion en dichas sesiones

no fue bien recibida por algunos de los asistentes, ya que el objetivo principal de esas

44 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 136.
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reuniones era reorganizar la estructura educativa europea y no plantear y evidenciar
las desigualdades de los niveles educativos de los paises tercermundistas. Por medio
de una de sus disertaciones hizo énfasis del analfabetismo que casi un ochenta por

ciento de la poblacién mundial de ese entonces padecia:

Para algunos de los delegados aqui presentes, venidos
de naciones en que el analfabetismo ha desaparecido

—afadi- podria parecer anacrénico que existan
pueblos en los que, al lado de una élite universitariay

sobre los restos de culturas de gran linaje, millones de
jovenes y adultos no posean siquiera el dominio del
alfabeto.*5

A los ojos del delegado mexicano fue fundamental definir a la educaciéon como
una herramienta para acotar la distancia entre las naciones y como un elemento para
impulsar un mejoramiento social. Cabe mencionar que la ensefianza generalizada que
propuso este intelectual se centr6 en la ensefianza del alfabeto, la escritura y la lectura.
A pesar de ser basicos, y por medio de una ensefianza humilde, estos cimientos
educativos tenian el objetivo de reducir la desigualdad ante el progreso entre los

diversos individuos.

Dentro de este algido contexto internacional, al ideal educativo de Torres Bodet
se le puede asociar un elemento de defensa. Cuando este literato tomo las riendas de la
Secretaria de Educaciéon Publica en 1943, la Segunda Guerra Mundial era el escenario
internacional que sacudia al mundo. Si bien nuestro pais no particip6 en este
enfrentamiento bélico directamente, sirvi6 para que el secretario estipulara a la
educaciéon como un bastién para la defensa nacional. En este sentido, no hablaba el
literato de combatir a las ametralladoras y a los tanques con gomas y lapices atémicos,
sino apuntaba a que un pueblo preparado, con las herramientas basicas de la escritura

y la lectura, seria mas facil de inculcarle valor y amor por su patria.

Si bien he comentado que la educacién fue proclamada como un elemento de

union universal o generadora de un comun denominador entre naciones, ésta ayudaria

% |bid, p. 137.
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simultdneamente a inculcar en los individuos la defensa de su propio territorio ante
cualquier hombre o naciéon que atentara contra él. Este ideal de educacion trat6é de
responder al permanente estado de guerra que se experimentaria durante y después
de la Segunda Guerra Mundial. Por tal razén, el secretario sefial6 que: “El factor mas
profundo de la resistencia de un pueblo en lucha es la preparacién intelectual y moral

de sus habitantes” .46

En un mundo lleno de disputas y peleas militares, se deseaba ensefiar a las
juventudes y a los individuos a luchar no por medio de las armas; sino a luchar por
implantar la paz, la libertad y la justicia. En este sentido, el funcionario mexicano haria
de su concepto de educaciéon un baluarte y escudo por la paz e hizo hincapié en la

necesidad de trabajar por:

...una educacion para la libertad, una libertad para la
justicia y una justicia para la paz. Nada en cuanto
decidamos hacer colectivamente en favor de la
educacion deberd, por tanto, alterar nuestro concepto
de la libertad y de la justicia, o menguar en manera
alguna nuestra voluntad esencial de paz.4”

Paz era lo que necesitaba el mundo y la educacion idealmente fomentaria la
convivencia armonica y civilizada entre sujetos y naciones. Se ensefaria a leer y a
escribir, a hacer consciente al individuo de sus derechos e inculcarle un amor patrio
bajo los principios de libertad y de justicia. En sintesis, el ideal educativo de Torres

Bodet era humanista, revolucionario y pacifista.

2.3.Una educacion para instruir a los hijos de la nacién.

He mencionado cuatro rasgos que pueden definir el concepto de educacién del versado
escritor. Para continuar con las piezas del rompecabezas de su ideal educativo debo

resaltar la intencionalidad del intelectual por ligar su nocién educativa con el modelo

% |pid., p. 102.
47 Ibid., p. 438.
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politico que se queria consolidar. Las siguientes caracteristicas enfatizaran su ideal ya

aplicado a la sociedad mexicana.

A partir de 1945, con el triunfo de Estados Unidos y de la Unién Soviética sobre
los paises del Eje, se extendi6 una tension bipolar por todo el globo. Por un lado, el pais
de las barras y las estrellas encabez6 el bloque capitalista; por el otro, el pais de la hoz
y el martillo lider6 el bloque socialista. En lo que respecta a México, los dirigentes
politicos definieron una postura contundentemente anticomunista; sin aceptar o
adherirse completamente a los designios del vecino del norte. El gobierno mexicano,
como bandera de presentacidn, eligi6 una postura politica cubierta de nacionalismo
revolucionario. En consecuencia, la educaciéon para la juventud mexicana debia

corresponder a dicha politica.

Por medio de sus disertaciones en las conferencias de Londres de 1945, Torres
Bodet definié a la educacién como la via por la cual la humanidad alcanzaria un
verdadero progresoy, a su vez, sefiald que ésta debia ser democratica. La voz de México
cimbraba, a través de este intelectual, en los oidos de embajadores y delegados de otros

paises, el tipo de educacidn que debia aplicarse al mundo de la posguerra:

Las ideas de libertad, justicia y democracia habian
sido reiteradas, una y otra vez, en todas mis
intervenciones de Londres. Esas ideas figuraban ya
textualmente, en el Acta Constitutiva suscrita el 16 de
noviembre de 1945.48

Con una politica de tinte nacionalista revolucionario y una postura democratica
de la educaciéon ante las demas naciones, no era posible que el pais sostuviera en el
articulo tercero de la constituciéon una educacion socialista. Durante el sexenio del
general Lazaro Cardenas del Rio, se promulgé una doctrina educativa de tipo socialista,
ésta rompia totalmente con el nuevo ideal que se queria imponer para la ensefianza del
pueblo mexicano. Por lo tanto, el intelectual en cuestiéon tenia que promover una

reforma al mencionado articulo.

% |pid., p. 144.
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(En qué consistiria, entonces, la enmienda que
propondriamos al Congreso? Ante todo, en dirimir de
la redaccion del articulo tercero, aprobada en 1934,
una curiosa jactancia: la de creer que la educacién
pude inculcar, en todas sus fases, un “concepto exacto
del universo”. Y, ademas, en suprimir un alarde
politico manifiesto: el que afirmaba que la educacién
mexicana era socialista.4?

Eran evidentes las dificultades y las oposiciones a la modificacién del articulo
tercero. Para cambiar su contenido debia justificarse la redaccién de éste como errénea
e incoherente ante los designios sobre educacion emanados directamente de la
revolucion mexicana. Torres Bodet argumentd que la imposicion de un concepto exacto
de la realidad amedrentaria la libertad de ensefianza y la libertad de creencias, ambos
derechos estipulados en la carta constitutiva. Ademas, sostuvo que no podia existir una
educacion socialista en una sociedad que distaba de y no practicaba ese modelo politico
y econOmico. Para este literato: “una educacion democratica es la que procede entre
nosotros, mientras el pais no defina una estructura politica que vaya mas alla de la

democracia”.>®

De igual forma, su experiencia de las sesiones para la conformacién de la
UNESCO le ayudd a enfrentar a los opositores de la reforma e imponerse a connotadas
figuras de la ensefianza del pais, como lo fue Narciso Bassols. En Londres trabaj6 con
Leon Blum, politico socialista francés, que defendié palmo a palmo el ideal democratico
de educacion estructurado por el literato mexicano. Esta vivencia reforzo la decision de

Torres Bodet por consolidar un rumbo a la instruccién nacional.

La educacion que debia formar a la juventud mexicana, a partir de la enmienda

al articulo tercero constitucional, definida el 13 de diciembre de 1945, seria:

Una educacién tendiente a desarrollar, de manera
armonica, todas las facultades del ser humano, y a
fomentar en él, a la vez, el amor a la patria y la
conciencia de la solidaridad internacional en Ila
independencia y en la justicia (...) Una educacion

9 bid., p. 151.
50 1bid., pp. 68-69.
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nacional que, sin hostilidades ni exclusivismos,
atendiera a la compresion de nuestros problemas, al
aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa
de nuestra independencia politica, al aseguramiento
de nuestra independencia econ6mica y a la
continuidad asi como al acrecentamiento de nuestra
cultura. Una educacién capaz de contribuir a la mejor
convivencia humana, tanto por los elementos que
aportase a fin de robustecer en el educando -junto
con el aprecio para la dignidad de la persona y la
integridad de la familia- la conviccion del interés
general de la sociedad, cuanto por el cuidado que
pusiera en sustentar los ideales de fraternidad e
igualdad de derechos a todos los hombres, evitando
los privilegios de razas, de sectas, de grupos, de sexos
o de individuos.51

En la nueva redaccion del articulo tercero, el secretario vaci6 y estructuré su
ideal de educacién para la instruccién y formacién de los futuros ciudadanos
mexicanos. Estipul6 una educacién integral, patridtica y solidaria que infundiera el bien
comun sobre el individual, una convivencia pacifica y respetuosa y la igualdad de
derechos. Si bien he mencionado que el discurso educativo de este intelectual gira en
torno a los hombres y va dirigido hacia éstos, la aplicacion de su ideal no se vio reducido
a un sélo sexo. Hombres y mujeres y nifias y nifios de México se verian envueltos y

afectados por la aplicacién del reformado articulo constitucional.

De igual forma, a este concepto de educacién, estipulado en la Carta Magna, lo
permearia la nocién de laicidad. La ensefianza impartida por el Estado respetaria la
libertad de creencias, por lo que se mantendria ajena a cualquier doctrina religiosa.>2 A

fin de mantenerse fiel a los designios revolucionarios, Torres Bodet argumento que:

La Constitucion de 1917 garantizaba la libertad de
creencias. Por eso mismo, la escuela no debe ser,
entre nosotros, ni un anexo clandestino del templo, ni
un arma deliberadamente apuntada contra la
autenticidad de la fe. Nuestras aulas han de ensefiar a
vivir, sin odio para la religion que las familias
profesan, pero sin complicidad con los fanatismos que

5% Ibid., p. 151.
52 |bid., p. 152.
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cualquier religion intente suscitar en las nuevas
generaciones.>3

La religion no parecia ser un obstaculo al progreso, siempre y cuando, ésta no se
convirtiera en una explicacion unica del mundo y del acontecer humano. Dentro de los
hogares, las manifestaciones religiosas no podian ser controladas por el aparato estatal;
pero en las aulas publicas debia fomentarse el respeto y la convivencia armonica, sin un
halo de moralidad religiosa, sino civica. Las clases de civismo suplirian una ensefianza
religiosa y se convertirian en el adoctrinamiento del poder estatal. Asimismo, el poeta
mexicano estaba convencido de que “Ni Washington, ni Moscu. Pero, desde luego,

tampoco Roma”>* eran las guias para la educacién mexicana.

Asi pues, una educacidon democratica era el camino para la instruccion del pueblo
mexicano. El ideal democratico de educacién de este intelectual consistia en hacer
asequibles las obras literarias, artisticas y cientificas mas relevantes de las diversas
culturas a la mayoria de la poblaciéon. Democratizar la ensefianza no consistia en
degradar y disminuir la cultura, sino proporcionar a todo hombre, por el simple hecho
de ser quien es, “el derecho de tomar parte en la vida cultural de la comunidad, a gozar
de las artes y a participar en el progreso cientifico y en los beneficios que de él
resulten”.>> La ensefianza publica no se reducia al espacio de las aulas, su caracter
democratico la obligaba a ocupar otros medios para que el ciudadano accediera a y
conociera las manifestaciones culturales. Por ejemplo: el libro, la ciencia, la musica, el

teatro, las artes plasticas y los museos serian umbrales para acercar la cultura al pueblo.

Al ideal humanista, revolucionario y pacifista de educacién se le afiade el
caracter de democratico. Dicho concepto educativo se traté de difundir por medio de
una politica educativa de tendencia nacionalista a lo largo de dos décadas. A mi parecer,
el pensamiento educativo de este intelectual delined la instrucciéon publica del pais
hasta nuestros dias. Para bien o para mal le dio un sentido a la educacién mexicana

cargado de patriotismo, idealismo y solidaridad. Posiblemente, en la actualidad, un

53 Ibid., p. 150.
5 Ibid., p. 68.
55 Ibid., p. 50.
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estandarte educativo como éste sea caduco y distante de la realidad social; sin embargo,
conocerlo ayuda a entender la dinamica en las aulas y lugares culturales de las décadas

de los cuarenta, cincuenta y sesenta del siglo pasado.

2.3.1. El ideal de ciudadano mexicano.

Torres Bodet era un hombre profundamente idealista y perfeccionista, dichas
cualidades no las aparté en la funcién de sus cargos publicos. Como dirigente de la
educacion del pais anhelé formar mujeres y hombres acorde a un modelo de ciudadano
ejemplar. El hecho de que este intelectual haya propuesto un prototipo de “mexicano”
me parece medular para ligar su pensamiento educativo con su ideario indigenista. Si
bien el cuarto capitulo de esta tesis evidenciara los planteamientos indigenistas de este
intelectual y como se consolidaron primordialmente en el Museo Nacional de
Antropologia, me gustaria sefializar en este breve apartado como un ideal de persona
civica trastocd discursivamente aquellos grupos, en este caso los pueblos autdctonos,

que no se adherian al arquetipo de hombre educado y patriotico.

Por medio de la educacién los conceptos de hombre y de ciudadano se volverian
uno mismo. El “hombre cabal” y el “ciudadano del provenir” convergerian en la figura
del mexicano ideal. Por lo tanto, desde las primeras letras que se ensefiasen a la nifiez

y a la juventud deberian estar enfocadas a infundir en los educandos:

...que el concepto de ciudadano no debe estar en
pugna con el concepto de hombre -y que, si lo mejor
del hombre se realiza en el buen ciudadano, lo mejor
del ciudadano es ser hombre integro, hombre donde
quiera, en su tierra o fuera de ella; hombre que
comprenda y estime a todos los hombres; hombres
mas alla de cualquier prejuicio y de cualquier sectaria
parcialidad.56

Esto me parece esencial en la composicion del proyecto educativo del literato
porque al plantear una comprensiéon y estimacion entre los individuos y quitar los

prejuicios sobre éstos mismos, abrid y allané el camino para integrar a las comunidades

5 Jaime Torres Bodet, Obras escogidas, Op. Cit., p. 778.
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indigenas en una dindmica nacional sin explicitar tal objetivo. En dos sentidos podria
explicar dicha exigencia educativa: por un lado, se educaria para no juzgar al préjimo
por ser diferente; por otro, se educaria al indigena para que conociese al resto de la
poblacién que tiene un modo de vida y pensamiento “occidentalizado” y que, de cierta
forma, es disimil a sus tradiciones y modos de convivencia y socializacion. Pese al
respeto por el préjimo, la finalidad educativa de Torres Bodet iba dirigida
primordialmente a formar ciudadanos con caracteristicas similares para garantizar un

progreso al pais.

En parrafos anteriores se encuentra la definicion del concepto de hombre, sin
embargo, no he hablado aun de la personalidad del “ciudadano del porvenir”. Lo que
deseaba la élite gubernativa respecto a un individuo, ya fuese chihuahuense, yucateco,

tabasquenio, mixe o tarahumara, era lo siguiente:

El ciudadano del porvenir habra de corresponder a un tipo
leal, honrado, limpio, enérgico y laborioso: exento de los
complejos de inferioridad que tanto dafio han causado a
los mexicanos [...] que quiera a su patria entraflablemente,
sin necesitar engafarse, para quererla, sobre los males y
las flaquezas que aun la agobian, y que sea digno de
comprender esas flaquezas y aquellos males, no para
exagerarlos con la ironia o el pesimismo, sino para

corregirlos con el trabajo, con el sacrificio, con la virtud.s?

Al enfocar este ideal con el indigena vivo surge la siguiente pregunta: ;Qué
relacion existia entre la idea del ciudadano modelo y la idea que se tenia del indigena
contemporaneo? La respuesta del secretario de Educacion Publica reflejaria un vinculo
discordante casi total. Cabe mencionar que la concepcidén del indigena de Torres Bodet
no era muy distinta a la de otros estudiosos de la época. No sélo para el escritor de

Contempordneos, sino para renombrados investigadores que realizaron sus trabajos en

57 “E| ciudadano del porvenir’, AHUNAM, Fondo Jaime Torres Bodet, caja 41, exp. 228, publicidad de la
Oficina de Control de Antecedentes Profesionales del Departamento de Personal, SEP. Jaime Torres Bodet,
Discursos (1941-1964), México, Porria, 1965, pp. 388-389.
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la primera mitad del siglo XX, sobre las culturas indigenas antiguas y grupos étnicos,
como Manuel Gamio y Alfonso Caso, el indigena era un ciudadano mexicano, pero podia

llegar a ser uno del “porvenir”.

El indigena cumplia cercanamente con las primeras dos descripciones del ideal.
No obstante, las cualidades de limpio, enérgico y laborioso no eran observadas como
algunos de sus rasgos esenciales. Torres Bodet categorizaba a los indigenas como
personas atrasadas tecnologicamente, lo que se reflejaba en los procedimientos del uso
y siembra de la tierra y en las practicas de higiene y de salud. En cuanto a lo laborioso,
el problema era que los indigenas no trabajaban para la nacién sino para beneficio
propio y de su familia. Sin embargo, estas actitudes y aptitudes del mexicano “no
occidentalizado” no eran culpa suya sino del resto de la sociedad que lo soslay6 y

menosprecio. Lo cual se liga con el aspecto de la inferioridad.>8

Para la época en la que el literato controlé los designios de la educaciéon
mexicana, no existia duda alguna por parte de la esfera gubernamental e intelectual,
para considerar a los indigenas vivos como compatriotas y ciudadanos; no obstante,
dicha consideracion iba acompafiada de la perenne idea de éstos como victimas de
vejamenes y exacciones, acomplejados por un sentimiento de inferioridad. Es curioso
observar que tanto para académicos como para funcionarios, como en el caso de Manuel
Gamio y Torres Bodet, este complejo surgié “de las espadas de la Conquista, las
encomiendas de la Colonia y el prolongado olvido de los mismos gobiernos

republicanos”.5?

No obstante, el yugo, las humillacionesy el olvido no durarian por una eternidad.
Los gobiernos en los que colaboré Torres Bodet, como ya se menciond, se adscribieron
como herederos de la Revoluciéon Mexicana. De igual forma, para este intelectual dicho
acontecimiento histérico marcé un parteaguas para que la sociedad en general

reconociera a los grupos indigenas como conformadores de la nacién. En ese sentido,

%8 “México y su vocacion de universalidades”, AHUNAM, Fondo Jaime Torres Bodet, caja 41, exp. 228, f.12.
59 Manuel Gamio, Antologia, México, Universidad Nacional Auténoma de México, 1975, p. 77. “El racismo y
la poblacién indigena”, alocucidn con motivos de la celebracién del Dia del indio, 19 de abril de 1942.
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no solo traté de encaminar su proyecto educativo a los designios de la Constitucién de
1917, sino continuar la labor de reconocimiento que se habia logrado con esta lucha

armada.

Este ideal civico no se relacionaba mucho con la realidad social y cultural de los
pueblos indigenas. El funcionario y poeta en cuestion no tenia un profundo
conocimiento de estos sectores, sino que su pensamiento estaba permeado por una
tradicion indigenista que observaba a los grupos autéctonos como los mejores
prospectos del pais, siempre y cuando, se transformasen y fueran guiados por la

autoridad politica.

La concomitancia entre la nocion del “ciudadano del porvenir” y su difusion por
medio de la educacidn estatal residi6 en que todos los esfuerzos, a través de la
ensefianza publica, se focalizarian en la instruccién de la ciudadania. Al interior de la
politica educativa prevaleciente entre los afios cuarenta y sesenta, el valor péstumo del
aprendizaje del alumno no recay6 en los conocimientos formales que éste adquirio o el
nivel educativo que pudo lograr con ellos, sino en la formaciéon de mujeres y hombres,
conscientes de sus obligaciones y derechos, para que trabajasen por una “patria que
necesita que todos sus hijos la ayuden y la defienda, la honren y la veneren, la perpetien
y la prestigien”.¢® La educaciéon quedaba supeditada a inculcar en los individuos un

amor y responsabilidad civica por y hacia la tierra que los vio nacer.

Amor y pertenencia a México fue la guia que verso el poeta Torres Bodet para
marcar el tono de las consciencias y acciones de la nifiez y juventud nacional. Cabe
destacar que este intelectual no se inclin6 ni en “favor de la colectividad contra el bien
del hombre, ni en favor del hombre contra el bien de la colectividad”.®1 Asumi6 que la
victoria mayor surgia de la arménica relaciéon de estos dos frentes. Por lo que la

enseflanza proporcionada por el Estado debia desenvolver a los individuos en un

60 Jaime Torres Bodet, Discursos,,()p. Cit., p. 388.
61 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 71.

39



sentido nacional y social; bajo el siguiente principio orientador: “Nada contra el

hombre. Y nada contra la patria”.62

2.3.2.El obrero de la unidad moral de los mexicanos: el maestro y su vocacion.

Dentro de este conjunto ideoldgico, la figura del docente era esencial para que la
educacion emanada por el Estado lograse la formacion civica de nifias, nifios y jovenes.
Ante todo, el maestro debia ser la herramienta por medio de la cual se alcanzase una
realidad de unidad nacional. Las primeras personas que debian estar convencidas de
que la educacion conllevaba a la construccion de la ciudadania eran aquellas que se
encontraban al frente de las aulas. Por ello, el secretario les pidi6 a los mentores que
“se sintieran, en cada escuela, los obreros mas responsables” de la unidad moral de los

mexicanos.63

La unidad nacional y la unidad moral son una ménada en el universo educativo
del intelectual. La primera se entiende como el amor a la patria por parte de los
habitantes del pais y el trabajo diario de cada uno de ellos en pro de su tierra. La
segunda es el comin denominador entre los mexicanos: la identidad compartida. Para
lograr un sentimiento patriotico debia existir un punto identitario entre la diversidad
poblacional. Recordemos que el rasgo que define a los hombres como tales es la
posesion de su propia identidad. Sobre todo, el hombre y el ciudadano se vuelven uno
cuando son conscientes de su tradicion, de lo que son en el ahora y hacia dénde van en

lo porvenir.

Para el discipulo vasconcelista la moral era indispensable e ineludible como
condicion de posibilidad de la educacion. Entiéndase que la moral para este intelectual
era una cuestion relacionada al deber y emancipada de cualquier tono religioso. En ese
sentido, un hombre moral seria aquel con un deber que cumplir. En el caso del pueblo
mexicano su deber moral a cumplir era: la busqueda de la propia identidad. La tradicion
seria el cofre del tesoro que dotaria los elementos identitarios compartidos por todos

los mexicanos; por lo que el pasado se convertia en el terreno ideal para comenzar una

6 |hid., p. 335.
63 |bid., p. 100.
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exploracién ontoldgica del mexicano. Cuando todos los compatriotas compartiesen una

herencia comun, la unidad moral y nacional llegaria a buen puerto.

Convertirse en ciudadanos del porvenir con una herencia comuin era el deber
moral de las nuevas generaciones. Y la meta de la educacién nacional radicaria en la
formacidon de la ciudadania. En el universo educativo del poeta, la educaciéon se
adscribia a la mejora social y al bien comun, sin soslayar o someter el bienestar del
individuo. Esta estructura de pensamiento debia ser compartida por los obreros de la
enseflanza, por tal motivo, el dirigente de la SEP constantemente les repitié que el
principio rector de su labor debia ser “la uniéon moral de los mexicanos”.®4 Sabia este
funcionario que la docencia era una practica muy satisfactoria pero poco remunerada,
y que implica un enorme esfuerzo intelectual. Por tal motivo, intent6 dar un

fundamento a la acciéon magisterial.

Si el maestro era pieza clave en el avance del progreso de la patria; el secretario
hizo mencidn de ciertos aspectos que frenaban su victoria educativa. Como dirigente de
la SEP queria cambiar el sentimiento de inconformidad que expresaban ciertos
profesores en las aulas; queria dignificar su labor cuando estos mismos

menospreciaban el trabajo que realizaba:

El maestro, inconforme con ser maestro, no logra siempre
un lugar decoroso en la especialidad universitaria que le
seduce. Cuando no fracasa en sus estudios de médico o de
ingeniero, emigra del magisterio. Y, cuando fracasa,
permanece en su puesto de base, descontento, amargado y
desencantado.s5

La ensefanza idealmente debia ser entendida y sentida como una pasion. Sin
conviccidony voluntad de ensefar se generaba un déficit en la labor educativa. El propio
Torres Bodet se lamentd y juzgé como un error de su primera gestion no pedir
bachillerato a los normalistas, ya que, en su opinidn, los maestros ejercian su profesién

mas por comodidad y resignacién que por persuasion.6®

5 Ibid., p. 97.
% Ibid., p. 92.
66 Tdem.
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Aunado a las carencias magisteriales, en un afan de incentivar a la juventud a
formarse como maestros, el funcionario luch6 constantemente por aumentar los
sueldos de los maestros normalistas. Si bien reconoci6 que el incremento era mas
escaso que justo, observd ciertos inconvenientes en esta medida. A su parecer, incit6 a

que muchos jovenes siguieran la carrera magisterial:

..no porque realmente les interese sino para asegurarse
un medio de vida, que juzgan facil, tras de estudios -mas
bien someros—, y para intentar conseguir después una
situacion social de indole diferente.6?

A pesar de la responsabilidad impuesta a los maestros, dado que eran los
encargados de moldear el perfil intelectual y moral de los jovenes y generar un
semblante nuevo a la nacidn, existia resistencia, un dnimo débil y poca conviccién por
ejercer esa profesion. Desde su primera gestion, Torres Bodet observé ese sentimiento
de inconformidad en los docentes que, a su regreso al mando de la educacidn, estallaria
en un enfrentamiento abierto entre la esfera magisterial y el Estado. En un discurso
emitido en 1944, como un profeta, augurd la relacion tensa y violenta entre maestros y

la fuerza estatal:

...el profesor que se forma en un ambiente de incuria, de
mentira y de menosprecio no podrad sino exagerar el
resentimiento que invade el alma de los desheredados y, al
comparar los ofrecimientos de las autoridades con la
miseria de instruccion, tendra a la postre que acumular un
rencor oscuro, el cual -transmitido después a las
poblaciones- concluira por presentar un fermento tragico
de discordia.c8

En los planes de este intelectual no se trat6 unicamente de educar a la infancia
mexicana; igualmente se pretendio instruir a los individuos que estarian al frente de las
aulas. Los mentores, en el pensamiento del poeta, eran piezas claves para el
mejoramiento social. En teoria, tanto maestros como jévenes compartirian los mismos

valores y conocimientos.

67 [dem.
% 1bid., pp. 364-365.
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2.3.2.1. Tradicion y pasado: fuente de la identidad. ; Qué historia ensefiar?

Dentro de todo este universo de ensefianza y aprendizaje, el pasado era observado
como una estrella supernova que dotaria a los hombres de la energia suficiente para
vencer la adversidad e iluminar el porvenir. El pasado como fuente de identidad
tomaria una personalidad dentro de la educacion nacional por medio de la instruccion
histoérica. Por tal motivo quiero cerrar este capitulo con el vinculo que encuentro entre

la estructura educativa y la ensefianza de la historia.®?

Hice mencion que, sin ser un fildsofo, Torres Bodet reflexion6 sobre la crisis que
atravesaba el hombre moderno. Segun este literato, la tinica forma en que el hombre
saldria de la angustia que lo deshumanizaba era ser consciente de si mismo, gracias a
lo que fue y a lo que podia ser. Cuando tomo6 la pluma para entintar sus cavilaciones
hizo referencia a la obra de Simone Weil (fil6sofa, maestra y activista en la resistencia
francesa durante la Segunda Guerra Mundial). De esta mujer, a quien consideraba
excepcional y de gran genio, tomo la siguiente idea: “De todas las necesidades del alma,
la mas vital es la del pasado”.”’? Y retomando al poeta Paul Valery explicité que “la idea
del pasado no adquiere un sentido y no constituye un valor sino para el hombre que
encuentra en si mismo una pasion de lo porvenir”.’!l Los individuos al cubrir esa
necesidad, gracias a la educacion, se despojarian de su soledad y adquiririan una

identidad, rasgo esencial que define a los hombres como tales.

Este argumento aplicado al escenario de la instrucciéon nacional asumi6 a la
ensefianza del pasado como la via para cumplir con el maximo deber: la unién moral de
los mexicanos. En ese sentido, las clases de historia resultarian fundamentales para la

conformacion de una personalidad y fisonomia ciudadana; ya que, “Ante todo, la

% La obra ya mencionada de Josefina Vazquez brinda un analisis muy completo sobre el contenido de los libros
de historia que se editaron, publicaron y usaron, no s6lo en la temporalidad que se maneja en esta tesis, sino a
lo largo de la segunda mitad del siglo XIX hasta la década de los sesenta del siglo XX.

70 Jaime, Torres Bodet, Obras escogidas., Op. Cit., p. 783. A pesar de considerar al sexo femenino como el
débil, reconocia que habia féminas con gran talento e intelecto, equiparables al de hombres como él.

™ Ibid., p. 784.

43



historia es el lazo viviente de una sociedad con su tradicion, el vinculo del historiador

con los hombres de antafio...”.72

Pensar y definir qué tipo de relato y contenido historico se ensefiaria en las aulas,
y en otros espacios dedicados a la difusién de este conocimiento, como los museos, no
fue algo exclusivo del secretario de Educacién. En la década de los treinta y cuarenta se
genero una polémica en torno a la disciplina histérica. Simplemente sefialo la disputa
tedrica que surgié entre el cientificismo “objetivista” y el historicismo porque se

relaciondé directamente con las reflexiones alrededor de la ensefianza de la historia.

La bandera cientificista hondeada por Silvio Zavala y el estandarte historicista
alzado por Edmundo O’ Gorman entraron en conflicto en espacios educativos y
editoriales. Esta lucha tenia el objetivo de validar una u otra postura para consolidar la
formacion de los nuevos historiadores dentro de alguna de estas dos corrientes
historiograficas. Si bien el historicismo tuvo una fuerte influencia como teoria en las
aulas de la universidad, el cientificismo terminé por imponerse como la forma
expositiva y de ensefianza en los niveles basicos y permed el programa y plan de

estudios de la disciplina histérica en la carrera universitaria.”3

En los afios cuarenta se realizo y difundié la traduccion al espafiol de la obra de
Leopoldo von Ranke. Esto es significativo para el momento de la institucionalizacién y
profesionalizacidon de la historia en México, ya que la metodologia propuesta por el
historiador aleman tuvo una aceptacién amplia. Al implementar este método en la
practica historiografica, el archivo obtuvo un lugar primordial y se galardoné como el
medio “para validar la presentacién de los documentos con apego irrestricto a la
“verdad” de los hechos”.”* Este método para validar un conocimiento, ademas de

proporcionarle un estatus al archivo, también revistié al museo como un lugar portador

72 Jaime Torres Bodet, Discursos, Op. Cit., p. 312.

3 Abraham Moctezuma Franco, “El camino de la historia hacia su institucionalizacion”, Historia y Grafia, nam.
25, 2005, p. 78.

™ Ibid., p. 51.
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delaverdad. La ensefanza de la historia en un museo, dentro de esta visién objetivista,

garantizaba credibilidad.

La batalla historiografica se llevé a otros espacios de debate: la Primera
Conferencia de Mesa Redonda para el Estudio de la Técnica de la Ensefianza de la
Historia (1944).7> Este espacio de reflexion me parece significativo porque reunié tanto
a profesionales de la historia como a funcionarios publicos para establecer hacia donde
y para qué era necesario difundir un conocimiento cientifico de caracter histérico.
Debates académicos y politica educativa se conjuntaron con la pretension de consolidar

un proyecto de ensefianza de largo alcance.

Cabe senalar que Torres Bodet participé en la organizaciéon de este ciclo de
conferencias e, incluso, pronuncié el discurso inaugural de este evento. Era un
momento clave para establecer la direccion del contenido historico ya que se queria:
“desembarazar a la historia del tormentoso proceso de la “lucha de clases” para verla
como el proceso de formaciéon de nuestra “nacionalidad”, pues se queria formar al
individuo de acuerdo con una historia que uniera y no dividiera”.’¢  De hecho, las
conclusiones de esta mesa marcaron las tres metas que adopt6 el encargado de la SEP

para la ensefianza de la historia:

...robustecimos la educacion histérica del alumno, fijando,
para impartirla, tres cursos en vez de dos y ajustandola a
las conclusiones a que llegaron los historiadores
mexicanos en la conferencia efectuada en la capital en
mayo de 1944. Segun lo recordaréis, tales conclusiones
precisan, como metas de esa ensefnanza, “la verdad en
materia histérica”, “la creaciéon de un sentimiento de
solidaridad nacional, como factor para la integracion de la
patria”, y un aprendizaje que considere la historia de
nuestro pueblo “como un aspecto de la lucha del hombre
contra la miseria y la explotacion, la ignorancia y los
prejuicios, la injusticia y la tirania”.7”

5 Ibid., p. 70.
76 |bidem. )
7 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit.., p. 379.
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En consonancia con estas resoluciones, como secretario y tiempo después como
director de la UNESCO, invit6 a que la ensefianza histdrica no aislase hechos por efecto
de una hostilidad temporal; es decir, no ocultar los motivos de los actos violentos
ejercidos de un pueblo contra otro sino comprender las razones que guiaron esos
combates. En el cumplimiento del deber ciudadano, tanto el olvido como el rencor
resultaban estériles para la creacién de una identidad. Este punto es muy especial para
la construccién, narrativa y ensefianza histéricas de los origenes del mexicano. Este
intelectual consider¢ futil la disputa radical entre los bandos indigenistas e hispanistas.
Afiadida a todas las caracteristicas que debia tener un “ciudadano del porvenir”, la
cualidad de mestizo era un rasgo que acompafiaba a la poblacién nacional. La mezcla
de lo indigena con lo espafiol componia la totalidad del ser mexicano. La unidad
nacional y moral se reflejaba en “un pueblo complejo y original, en su mayor parte
mestizo, que se expresa oficialmente en espafnol y que siente -a veces- en tarasco o en

maya o en otomi”.”8

Para concluir, el proceso de ensefianza-aprendizaje que atraviesa el universo
educativo de Torres Bodet conlleva a la preponderancia del conocimiento histérico,
mas alla de su valor epistémico. El poeta observé a la educacién y a la historia como
instrumentos para moldear ciudadanos en el ejercicio diario del amor a la patria y el

aprendizaje de su identidad.

8 |bid., p. 100.
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3. Acciones educativas en pro y en contra de la Unidad Nacional.

La sola envidia que me queda,

después de tantas otras,

la sola envidia que me queda

es la que tengo a todos los que han nacido cerca de las cosas:
al labrador, al indio, al maestro rural;

mds que a nadie, al que apenas se conoce las letras,
hasta la i o hasta la jota...

Ya sin literatura, yo quisiera haber sido

un alma enérgica o gozosa,

un objeto en si mismo: un apretén de manos,

una sonrisa, una sonrisa silenciosa...

Sobre todo vivir sin reflexiones

acerca de la vida. Vivir junto a las cosas,

haciendo accién del pensamiento,

y de la accién, amor, que es lo que importa.

Jaime Torres Bodet, “Envidia”

La politica educativa del discipulo vasconcelista, como todo proyecto, tuvo sus aciertos
y contracciones al momento de poner en practica el conjunto de ideas que pretendian
la unién moral y nacional de los mexicanos. En este apartado hablaré de las medidas
emprendidas por Torres Bodet al mando de la Secretaria de Educacién Publica, no sin
olvidar mencionar el ambiente educativo previo a su llegada, asi como el que se

desarrollé entre sus dos gestiones.

El recorrido por la trayectoria educativa que experimentd nuestro pais, a partir
de 1921 hasta la inauguracidon del MNA, lo hago bajo el mismo enfoque que Josefina
Vazquez indicé para su estudio de la ensefianza de la historia. Es decir, las gestiones
educativas se vuelven “una via para el entendimiento del caracter nacional”.”?
Asimismo, me parece pertinente, para introducir este capitulo, resaltar el papel que ha
jugado la educacién en la legitimacién de los gobiernos y en la construccién de una idea
de nacion:

La educacién ha sido, pues, un instrumento que el
gobierno ha utilizado para modelar la conciencia colectiva

de un pais y despertar la lealtad de sus habitantes hacia el
estado-nacidn. La tarea se ha llevado a cabo a través de la

™ Josefina Vazquez de Knauth, Op. Cit., p. 1.

47



ensefanza de la historia, de la instruccion civica y de la
geografia regional.8o

En ese sentido, pretendo puntualizar, dentro de la propuesta educativa que
aborda esta tesis, ciertos mecanismos que se utilizaron para difundir justamente el
contenido de la instruccion historica y civica que buscaba una cohesion social y una

homogeneizacion del perfil ciudadano.

3.1. De las Misiones Culturales a la Educacién Socialista.

Después de concluir la Revolucién Mexicana, los gobiernos subsecuentes se vieron en
la necesidad de llevar a la practica lo estipulado en la Carta Magna de 1917. Por
supuesto que no seria un camino rapido y sencillo y estaria compuesto de diversas
posturas, intereses y opiniones. Para consolidar las aspiraciones plasmadas en la
Constituciéon se debieron emprender medidas de caracter nacional, aplicadas por una
fuerte élite gubernativa que posteriormente se convertiria en un partido hegemonico y
sin alguna oposicién significativa. Asimismo, al arrancar los proyectos impuesto por
dicha élite se conté con un sélido apoyo por parte de la poblacién en general; no
obstante, conforme pasaron los sexenios y la situaciéon econémica mengud, ciertos

sectores sociales cuestionaron y enfrentaron los designios priistas.8!

Pero regresemos a los albores de la década de los veinte para hablar de la
creacion de una secretaria que tendria jurisdiccidon sobre todo el pais; en otras palabras,
el surgimiento de un organismo que buscaba la federalizacién de la enseflanza. EI 28 de
septiembre de 1921 se creé por decreto presidencial la Secretaria de Educacién Publica.
El 10 de octubre de ese afio, José Vasconcelos se convirtié en el primer dirigente de
dicha Secretaria. El autor de La Raza Césmica defendi6 a la educaciéon como un elemento
de cambio y mejora social, por lo que gastd sus esfuerzos en lograr cuantiosas
cantidades de dinero para el rubro educativo y, ademas, consiguié “conmover y

movilizar al pueblo mexicano” para realizar las Misiones Culturales.82

8 1bid., p. 8.

81 Lorenzo Meyer, “Visidn general”, en 1lan Bizberg y Lorenzo Meyer (coord.), Una historia contemporanea
de México: las instituciones, tomo 3, México, Océano, 2009, p. 23.

82 Josefina Vazquez de Knauth, Op. Cit., p. 138.
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Las Misiones Culturales se establecieron como una institucion que traté de
asimilar la labor educativa a la labor evangelizadora de los primeros frailes venidos al
Nuevo Mundo. El “maestro misionero” traia consigo los conocimientos de las letras y
los nimeros y una “promesa de un mejoramiento y de una ayuda y el llamado a

colaborar en una tarea comun”.83

Si bien las Misiones serian las brigadas educativas que proporcionarian a los
sectores mas desfavorecidos las primeras letras; en 1923, se creo la Casa del Pueblo y
la Direccidon de Ensefanza Industrial y Comercial para complementar la labor que se
llevaba a cabo con la nueva evangelizacidon educativa. La primera fue una escuela para
nifios y adultos con el fin de ensefarles a leer y a escribir e introducirlos en el
desempefio de algunos oficios; esta escuela se convirtio no sélo en un lugar de
instruccion, sino en el centro de las actividades sociales y culturales de las
comunidades. Con la Direccion de Ensefianza Técnica se pretendié formar los obreros

calificados que necesitaba en ese momento el pafs.

La creacion de la SEP marc6 un nuevo paradigma para administrar y ejecutar la
instruccion que brindaria el Estado a lo largo y ancho del territorio mexicano. A través
de este organismo, los gobiernos subsecuentes al de Alvaro Obregén podrian planificar
y designar los rumbos de la educacién publica que se ofrecia constitucionalmente al
pueblo de México. En ese sentido, Vasconcelos dejé las bases institucionales para
federalizar la instruccion y los cimientos para contrarrestar el gran lastre del

analfabetismo por medio de las Misiones Culturales.

El gobierno de Plutarco Elias Calles, si bien continu6 la labor misionera, le dio
prioridad a la ensefianza técnica. No obstante, nunca dejoé de lado la integracion de los
grupos indigenas al devenir nacional por medio de la educacién. No s6lo las Misiones
se encargarian de atraer a los miembros de los pueblos autdctonos dentro del sistema

educativo. En 1925 se fundé la Casa del Estudiante Indigena que “pretendia suministrar

8 |bid., p. 139,
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a los jovenes de raza india la preparacién necesaria para ayudar a sus respectivos

grupos a incorporarse a la cultura del pais”.84

De igual forma, para seguir el impulso de una educacién cada vez mas uniforme,
el 30 de diciembre de ese mismo afio, se firmé el decreto presidencial que creaba la
escuela secundaria. Para ese momento sdlo existian dos escuelas secundarias: la
Escuela Nacional Preparatoria y la Escuela Nacional de Maestros. Esta ultima, gracias a
Lauro Aguirre, se planeé como un centro de profesionalizacion de educadoras,

maestros rurales, maestros misioneros, maestros primarios y maestro técnicos.

En 1929, el general Calles cre6 el Partido Nacional Revolucionario con la
finalidad de unir y conciliar a las diferentes facciones que aspiraban y peleaban la silla
presidencial. Esta medida, en términos educativos, implicé una garantia para continuar
con los esfuerzos hechos, hasta ese momento, por la federalizacién de la instruccién.
Como bien se sabe, el Jefe Maximo de la Revolucion fungié como el hombre fuerte de la
politica mexicana durante los afios de 1929 a 1934, periodo conocido como el
Maximato. En esos afios el apoyo a la instruccidn técnica no ceso, al igual que el impulso
proyectado a la educaciéon enfocada en los grupos indigenas. En 1932 se cred la
Preparatoria Técnica y la Politécnica y las Escuelas Regionales Campesinas. En ese
mismo aflo se cerro la Escuela del Estudiante Indigena, pero se abrieron once centros
mas para continuar la labor que desempefiaba esta institucion, los Internados Indigenas

Regionales.

El estimulo a la ensefianza técnica y rural, quiza, no fue la huella mas grande que
dej6 el general Calles en el ramo educativo, sino el caracter socialista que traté de
imprimirle a la educacion publica. En 1934, en el “grito de Guadalajara” tom6 una
postura de dominio sobre las conciencias de los nifios y jévenes del pais. Defendi6 que
las mentes jévenes debian pertenecer a la Revolucién, a la comunidad y a la

colectividad.8> Fomentar una educacién para el obrero, el campesino y el indigena

8 Ibid., p. 142.
8 Ibid., p. 153.
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brind6 una sélida base para que durante el sexenio cardenista se marcase el caracter

educativo de la nacién como socialista.

Cuando entro el general Lazaro Cardenas del Rio al mando del escenario politico
de pais, inmediatamente tomd cartas en el terreno educativo. Recordemos que la fe en
la educacién como un medio para lograr un cambio social se acrecenté y defendid, por
parte de la esfera gubernativa, a lo largo de la primera mitad del siglo XX. El general
Cardenas, desde el inicio de su mandato, expres6 el rumbo que debia tener la
instruccion publica. En su discurso del 21 de junio de 1934, en G6mez Palacios, afirmé
que no permitiria que la Iglesia interviniera de alguna forma en la educacion popular,
dado que la consideraba un retraso, un lastre y una semilla de discordia para la escuela
mexicanay para el progreso del pais.8¢ Claro estaba que las palabras no eran suficientes
para marcar el nuevo rumbo que deseaba, asi que llevo a cabo una reforma al articulo

terceo constitucional.

El 13 de diciembre de 1934 se dejo estipulado en la Carta Magna que la
educacion que recibiria el pueblo mexicano seria socialista y antirreligiosa. En una
entrevista, realizada por parte de un enviado del New York Times, en 1935, se le pidi6
al general Cardenas que definiera lo que era una educacién socialista, a lo que éste
respondio:

[...] 1a enseflanza practica vocacional para los agricultores,
artesanos y obreros, el amplio estudio de los problemas
locales como materia obligatoria para los profesores de las
escuelas [...] La esencia de la educacion socialista consiste
en subrayar mas el punto de vista social que el individual

[...] la ensenanza estara de acuerdo con la doctrina
socialista de la Revolucién Mexicana.8”

En ese sentido, la escuela socialista trataba de inculcar en los educandos, a través
de diversas practicas y por el contenido de los programas, un vinculo de identidad con
la clase trabajadora; hacerlos conscientes de “la justicia que asistia a los obreros en su

tenazy plausible tarea de emanciparse econdmica y espiritualmente” y formarlos como

& Ibidem. )
87 Ernesto Meneses Morales, Op. Cit., p. 61.
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“hombres decididos y sinceros colaboradores de esa misma obra de emancipacién”.88
La educacion, en el sexenio cardenista, seria el medio para “llegar a la justicia

econdmico-social” que prometia la Constitucion.8?

A pesar de haberse decretado una educacién socialista, y que en teoria buscaba
cumplir la promesa de justicia plasmada en la constitucién emanada de la Revolucion,
el ejercicio y la aplicacion de ésta quedd un tanto volatil y titubeante. Hubo confusién
desde la propia definicién de “socialista” hasta la forma de utilizar los textos y panfletos
por parte de los maestros para crear una consciencia proletaria en los nifios, jévenes y
adultos que instruian.?? Incluso, en 1937, se fund¢ el Instituto de Orientacién Socialista

cuyo fin era fortalecer la reforma educativa.

Como era de esperarse, existioé oposicion al rumbo socialista de la educacién; no
solo desde el ala clerical y grupos de padres de familia, sino desde del mismo gremio
magisterial. Entre 1935 y 1939 hubo alrededor de 300 maestros asesinados y otros
tantos mas despedidos a raiz de la reforma.’! En este tenor, Ernesto Meneses hace
alusién a que Calles pudo haber heredado una educacién socialista a su sucesor
presidencial para causar friccién y tension dentro de la sociedad; y, en consecuencia, él
pudiera seguir dentro de la esfera politica con una presencia notable y una autoridad

efectiva.9?

Por dar un ejemplo, Samuel Ramos criticé contundentemente la reforma del
articulo tercero que marcd el caracter socialista de la educacion. Para este intelectual,
la postura cardenista respecto a la ensefianza era una herencia de Calles, cuyo Unico
proposito fue “establecer en México una dictadura “ideolégica” sancionada por la ley y

en consonancia con la orientacion politica del Estado, sin tener en cuenta la

8 |bid., p. 67.

8 Ibidem.

% Josefina Vazquez de Knauth, Op. Cit., pp. 156-158.

% Ibid., p. 158.

92 Ernesto, Meneses Morales, Op. Cit., p. 51. Otro texto que nos habla de la figura de Calles y su intromision,

desde el exilio, en la politica para desestabilizar el gobierno de Cardenas es: Lorenzo Meyer, “Calles vs Calles.

El “Jefe Maximo’ con la Republica, el exiliado con Franco. Contradicciones de la élite revolucionaria
mexicana”, en Javier Garciadiego, Emilio Kouri (compiladores), Revolucidn y exilio en la historia de México.
Del amor de un historiador a su patria adoptiva, México, El Colegio de México, Centro Katz, Ediciones Era,
2010, pp. 203-223.

52



contradiccién que esto implica con el espiritu constitucional”. Asimismo, coment6 que
este proposito se realizd “sin consultar las voces autorizadas, a los técnicos en
educacion, y sin conocimiento de los problemas reales de la cultura del pais”. Por
ultimo, coment6 que esta reforma “se fragué al calor de la demagogia y en la que, por
ende, intervino mas la pasién sectaria que la inteligencia reflexiva”.?3 El hecho de que
apareciera la palabra socialista en la constituciéon causé revuelo, inconformidad y

confrontacién entre diversos sectores de la sociedad.

Pese a las criticas y divisiones que estaba causando la reforma educativa,
durante el régimen de Cardenas se creé el Instituto Politécnico Nacional (1936), La
Universidad Obrera (1936), El Departamento de Asuntos Indigenas (1936), El Instituto
Nacional de Antropologia e Historia (1939) y el Colegio de México (1940). Ademas,
durante este gobierno se destin6 el 15.20% del presupuesto de la federacién a la

educacion, el porcentaje mas alto hasta ese momento.%*

3.2. El inicio de una educacion por la Unién Nacional.

Cuando el general Lazaro Cardenas dejé la silla presidencial se gener6 un ambiente
politico que exigia mas la unién que la divisién. Sobre todo, por el escenario de guerra
que se vivia a nivel mundial, los diversos sectores y grupos sociales y politicos
mexicanos se inclinaron por una dinamica de negociacion que les permitiera mantener
un solo frente ante las circunstancias internacionales que se desarrollaban. Inclusive, al
final del mandato de Cardenas, éste mostr6 una actitud mucho mas moderada y de
reconciliacidn; esto ultimo se pudo ver mayormente reflejado en la designacién del
candidato de su partido para la ocupacién de la silla presidencial: Manuel Avila

Camacho.

Alallegada de Avila Camacho a la ctspide del poder se impulsaron acciones que
buscaban las menos rifias posible en el ambito social y politico. En cuanto a la esfera
educativa, el caracter socialista en vez de unir a la poblacién, la dividia; por lo que fue

imperante para este gobierno realizar nuevamente una reforma al articulo tercero.

% Ibid., p. 51.
% Ibid., p. 226.
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Definitivamente esto no fue una labor sencilla, al grado que exigié tres diferentes

secretarios de educacién para lograr dicho objetivo.

El primer secretario de educacion de este sexenio fue Luis Sdnchez Pontén. Este
abogado fue un acérrimo defensor de la educacién socialista; por lo que no iba a favor
de una reforma del articulo tercero y esta posicion le generd gran oposicién entre un
amplio sector involucrado en la educacién. Su gestion duré del 1° de diciembre de 1940
al 12 de septiembre de 1941. Dado que se buscaba apaciguar los animos, se convoco a

Octavio Vejar Vazquez a ocupar el despacho de la SEP.

De septiembre de 1941 a septiembre de 1943 Vejar Vazquez se hizo cargo de la
educacion del pais. Si bien con este secretario tampoco se logré una reforma, si se
promulgé una Ley Organica de Educacion Publica cuyo fin fue introducir y sefialar el
nuevo rumbo que se le queria dar a la ensefianza publica. La labor del segundo
secretario se vio suspendida dado a los problemas que tuvo para unificar el sindicato
magisterial. En este gobierno no sélo se queria cambiar el caracter socialista de la
educacién, sino conformar un organismo que enfilara a todo el magisterio. Este
organismo ayudaria a mantener un control y a generar un puente de negociacion entre

el gobierno y los maestros.

A la salida de Vejar Vazquez fue llamado Jaime Torres Bodet para tomar las
riendas de la educacién mexicana. Este llegé en un momento en el cual todavia
imperaba el conflicto por el caracter educativo que marcaba la Constitucion, las
tensiones de crear un sindicato de maestros y un escenario compuesto de 6, 671, 526
analfabetas.?> Trazar el rumbo de uno de los pilares nacionales que prometia al pais
estabilidad y union representaba una labor dantesca, tanto por las dimensiones como
por los tres departamentos que abarcaba la secretaria: el escolar, el de bibliotecas y el

de bellas artes.%

% Dato de la tabla estadistica del analfabetismo que brindd Ernesto Meses, p. 346.
% Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 44.
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3.2.1. Primera vez al mando de la educacion.

Para introducir la primera gestiéon del literato al frente de la SEP, me gustaria hacer
mencién del animo con el que llegé al despacho educativo. Un pasaje de la autobiografia
del funcionario deja ver con claridad que tomar las riendas de la instruccion de la nifiez
y juventud mexicana no era un gusto sino una responsabilidad. Lograr una educacién
de acuerdo con los deseos de una esfera politica e intelectual que arremetia todos los
medios y particularidades a un fin nacional, asi como las medidas coercitivas que fueran
necesarias para lograrlo, signific6 una carga emocional para el secretario. Por lo tanto,

para sortear esa tarea titanica acudié desde un principio a la memoria de sus padres:

Ellos me ayudarian a cumplir mis nuevos deberes. Sobre la
lapida, donde un pobre cincel esculpié sus nombres,
deposité las flores que habia comprado a la entrada del
cementerio. Y, tomando ejemplo de su recuerdo, me
dispuse a empezar, con ellos, una de las épocas mas
dificiles de mi transito por la vida.?”

Con el apoyo animico que resultaba el recuerdo de sus padres emprendié uno de
los cargos que mayor ahinco y tiempo le exigiria. Asi como su maestro habia planteado
organizar y brindar una educacion y cultura para el pueblo, como discipulo pretendié
continuar con el sello vasconcelista. No obstante, antes de retomar la herencia de su
mentor debio6 afrontar el panorama educativo que lo esperaba: una secretaria con poco
presupuesto y juegos politicos de por medio, poblaciones sin docentes, docentes sin

salarios dignos, alumnos sin aulas y pizarras y bibliotecas con exiguos acervos.

Asimismo, no todo fue una cuestién econémica y material, el ambiente al que se
enfrent6 estaba lleno de posturas e intereses disimiles. Para afiadir tensién a la toma
de su puesto, él no pertenecia al gremio docente, fue el hombre elegido por el ejecutivo
para sustituir al secretario Vejar Vazquez y lograr una relacién de mayor entendimiento
con el magisterio y dirigir las actividades de la ensefianza y la cultura en un ambiente
menos hostil. Estas condiciones, al principio, le impusieron reservas y restricciones

para relacionarse con los docentes y dar pie a sus iniciativas.

9 Ibid., p. 83.
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Para 1943, el presupuesto de la secretaria fue de 97,000,000 de pesos (13.73%
del presupuesto total). Al siguiente afio la cifra destinada se elev6 a 119,360,000 pesos
(10.84% del presupuesto total). Estas cantidades destinadas al rubro educativo
limitaron el marco de accién de Torres Bodet para dinamizar y renovar la ensefianza y
la cultura como él hubiera deseado. En el ultimo afio de gestién hubo un aumento
significativo debido, sobre todo, a la participaciéon que tuvo México en las conferencias
de Londres. La postura y compromiso mostrado por los representantes mexicanos en
los encuentros que darian nacimiento a la UNESCO forzaron hasta cierto punto que el
gobierno actuara en consonancia a su politica educativa con el exterior. De tal forma, en
1946, la educacidén del pais cont6 con el aliciente de 209,871,104 pesos (17.48% del

presupuesto total).?8

A pesar de las penurias econdémicas, que ya era un problema en si, para el
director de la educacion habia un obstaculo mayor: la falta de un concepto mismo de
naciéon.?? La columna vertebral de todo su pensamiento educativo radicé en la
construccién de la unidad moral de los mexicanos, justo porque observo que la carencia
de una identidad y amor por la patria paralizaba el desarrollo de los hombres y las
sociedades. Hasta que se compartiera una misma idea de nacién se lograria
perfeccionar no sélo la educacidn, sino todos los demas ambitos politicos, econdmicos

y sociales del pais.

Si bien estos eran los mayores inconvenientes a los cuales se enfrent6 en la

primera gestidn, la propuesta que ofreci6 fue la siguiente:

Nuestra escuela habra de ser una escuela para todos los
mexicanos. Una escuela amplia y activa, en que las labores
de la ensefianza no se posterguen a fines politicos
indebidos, y en la cual todo lo que se aprenda prepare
eficazmente a los educandos para la vida, dentro de un
generoso sentido de concordia y de solidaridad
nacional.100

% | as cifras se toman del apéndice 10 de la obra ya citada Tendencias educativas oficiales en México..., cuyo
autor las retoma de: Historia de la Educacién Publica en México, México, Fondo de Cultura Econémica, 1981,
pp. 592-593.

9 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 95.

100 1pid., p. 73.
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Era muy claro que la politica educativa de este funcionario tendia a la unién
nacional. Pareciese que los discursos y anhelos patrioticos de los historiadores,
pedagogos e intelectuales decimonénicos tomasen una vigencia sin igual en la iniciativa
de este intelectual. A pesar de que las circunstancias sociales, politicas y econémicas
eran muy distintas, México seguia siendo un territorio tan amplio y culturalmente tan
diverso que la ausencia de un sentimiento y actuar nacionalista persistia. De tal forma,
se intent6 “...rehacer la secretaria, tratar de darle un sentido de enlace humano y de

unidén patridtica; evitar las discordias politicas y las inutiles controversias”.101

Ademas de una educacion por la unidad, se planteé una que correspondiera al
nuevo escenario de la posguerra. En ese sentido, se reviso y se reformulo el sistema
educativo para propiciar una formacion democratica de los individuos, en la cual la paz
y la justicia se sustentaron como los nuevos valores de la moral del mexicano.192 Sin
embargo, esta nueva formacion y moral resultarian un tanto contradictorias en cuanto
a la forma de “negociar” la imposicién de este proyecto educativo. Durante toda la
administraciéon de Avila Camacho, la oposiciéon y los retractores a las propuestas
educativas no se hicieron esperar, pero la represion y la violencia no se expresé
francamente. No obstante, en retrospectiva, el propio Torres Bodet se cuestionaba si
los actos violentos serian necesarios para lograr el cardcter democratico de la
instruccion publica:

;sabia yo discutir, sin violencia y sin amargura, con esos
otros embajadores: no de un pais, sino de una tesis, de un
dogma, de una doctrina, o de una clase social, tanto mas
robusta cuanto mas postergada se habia sentido por
quienes hubiesen podido encauzarla amistosamente?
;Entenderia yo —en un pais en el que las mas graves
l y p q g

decisiones no se formulan con frases, sino con pausas, con
paréntesis de silencio- lo que significaba el saludo de un

diputado, la sonrisa de un senador, o la visita imprevista
de uno de mis colegas?103

La negociacion y el didlogo no bastaron para hacer triunfar una politica

educativa que aspiraba a la unién nacional. La intervencién armada y violenta hacia

101 |hid., p. 78.
102 |hid., p. 350.
103 |bid., p. 82.
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grupos sociales, como lo fueron maestros y estudiantes, que demandaban mejoras a sus
condiciones, mas no al sistema, fue también una de las acciones y de los costos que tuvo
que asumir la élite politica para conseguir su fin nacional. Con dichas traiciones a los
nuevos baluartes de la educacion, la paz y la justicia, no se iba a lograr el cometido

perseguido por el lider de la ensefianza nacional.

Sin perder de vista esta contradiccién en el seno del ideario y de la accién
politica y educativa de la élite perteneciente al partido hegemoénico, pasemos a las
iniciativas emprendidas en la primera administracion torresbodetista. Dado que el
presupuesto destinado al rubro educativo, en 1943, fue de 97,000,000 de pesos, la
prioridad fue el crecimiento de plazas para los maestros, al igual que el mejoramiento
de sus emolumentos. Era del conocimiento del secretario que los salarios y las
condiciones laborales de los docentes, en su gran mayoria, eran paupérrimas. Por tal

razon, intent6 sanar este mal y contrarrestar la inconformidad del gremio educativo.

Ademads de incentivar la labor docente por medio del incremento salarial, se
dispuso a brindar mas espacios para la educacion. El 11 de febrero de 1944, se creo el
Comité Administrativo del Programa Federal de la Construccién de Escuelas (CAPFCE).
Este proyecto inici6é con un presupuesto de 10, 000, 000 de pesos proporcionados por
la Federacion, por 2, 000, 000 de pesos provenientes de la iniciativa privada y por 1,

000, 000 de pesos por parte de Petrdleos Mexicanos.104

En este mismo aflo se organiz6 la Comisiéon Revisora y Coordinadora de Planes
Educativos, Programas de Estudio y Textos Escolares. Gracias a la labor de esta
comision, se “publicaron los nuevos planes y programas de primaria que suprimian la
ensefianza socialista y propugnaban la unidad de todos los mexicanos”.10> Con un afio
al mando de la secretaria se habia logrado encausar, al menos en los planes y
programas, la primera enseflanza a un rumbo democratico. No obstante, el avance de la

comision fue con trastabillas, retrocesos y desacuerdos.

104 Erpesto Meneses Morales, Op. Cit.,, p. 272.
105 Jaime, Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 17. (Introduccién de Pablo Latapf).
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En consonancia al programa de construccidon de escuelas y la revision de los
planes de estudio, se enriquecieron los acervos de las bibliotecas escolares y se publico
la Biblioteca Enciclopédica Popular y la revista mensual Educacién Nacional. De igual
forma, para capacitar a los profesores que ejercian sin titulo, se establecié el Instituto
Federal de Capacitacion del Magisterio. Esta instituciéon gradud, entre 1945 y 1958, a

15, 620 maestros.106

Lo referente a las bibliotecas fue un aspecto que dio continuidad a la labor de
José Vasconcelos. El plan inicial estipul6 cientos de pequefias bibliotecas a lo largo y
ancho del pais, debido a que el primer secretario de educaciéon consider6 a estos
establecimientos como “una fuerza importante en el desarrollo general de la cultura del
pueblo mexicano”.197 Entre los meses de enero a agosto de 1922 se erigieron 483
bibliotecas nuevas, las cuales fueron dotadas con un total de 66,250 volimenes. Para la
primera gestion de Torres Bodet se enriquecieron las colecciones de éstas con 20, 053

volumenes.

Dado que la politica educativa que se manejd a partir del gobierno de Manuel
Avila Camacho fue una que buscé la unidad nacional, a través de una ensefianza de
tintes democraticos y patridticos, uno de los primeros escalafones para lograr este
objetivo era la unidad sindical del magisterio. Como se ha mencionado, los dos
secretarios, previos a Torre Bodet, fracasaron en ese intento y fue hasta la llegada de
este ultimo que se logré la conformacién del Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacion, el 26 de diciembre de 1943. No obstante, la reforma educativa al articulo

tercero no se pudo llevar a cabo con la misma prontitud debido a los dnimos

106 1hid., p. 444.

107 Billy F Cowart., Op. Cit., p. 8. De igual manera, este autor sefiala que dentro de este plan existieron diversos
tipos de bibliotecas que intentaron responder a la demanda y a las condiciones especificas de los sectores
poblaciones a las que iban dirigidas. Algunas eran pequefias con unos cientos de libros, otras con unos miles.
En zonas rurales, los lomos de las mulas conformaban el espacio de lectura, ya que eran bibliotecas ambulantes
con cincuenta ejemplares que se trasladaban en las espaldas de estos animales de carga. La iniciativa de
Vasconcelos se complementd con la publicacion de los Clasicos. Este proyecto puso en circulacion obras de la
literatura universal, como La lliada y la Odisea, Los Dialogos de Platén, entre muchos otros, a un costo
accesible, que oscil6 entre los 55 centavos y 1 peso, para que fueran adquiridos por un amplio sector de la
poblacién. Asimismo, se edit6 la revista El libro y el pueblo y se organiz6 de la primera feria del libro en 1924,
estas Ultimas tres labores llevadas a cabo por su secretario particular.

59



encendidos. Al término de este sexenio se generé un ambiente menos hostil para dar

pie ala enmienda del rumbo ideolégico de la educacidn.

Sin muestras de ocupar la violencia para modificar el articulo tercero
constitucional, Torres Bodet primeramente entablé un didlogo con Narciso Bassols,
secretario encargado de la redaccion del articulo tercero que marcé un rumbo socialista
a la ensefianza en 1934. Antes de virar drasticamente el rumbo de la educacién, se
intenté6 por medio de platicas y correspondencia, entre el joven literato y el
experimentado Bassols, una metamorfosis educativa no algida y con miras a una amplia
aceptacion. Sin embargo, era de suponerse que el dirigente de la SEP en el gobierno del
general Cardenas se opusiera a cualquier alteraciéon y cambio significativo a los
postulados que se habian marcado a la instruccion publica. Pese a una labor de
convencimiento falliday a la firme negativa de Bassols, Torres Bodet se aventuré a girar
180 grados el timoén y defendié la modificacién a la carta constitutiva en su aspecto

educativo.

El secretario no estaba sdlo en su decisiéon, contd con el apoyo de las
organizaciones obreras y con el respaldo del lider del sindicato de maestros, Vicente
Lombardo Toledano. El representante del ala magisterial se sumoé positivamente a los
cambios propuestos e, incluso, particip6, mano a mano, con el continuador del sello
vasconcelista para consolidarlos. En una de las conversaciones que mantuvo con el
secretario, Lombardo Toledano sugirié que “los resultados del progreso cientifico”
fuesen la base de la enseflanza” y que se aludiera a “la democracia, no solamente como
a un régimen politico, sino como un sistema de mejoramiento econémico, social y
cultural”.198 Tanto en la politica como en la praxis educativa se consintid, por ciertos

sectores, en la guia democratica de las mentes mas jovenes.

La reformada redaccion del articulo tercero, publicada oficialmente el 30 de
diciembre de 1946, fue la siguiente:
La educacién que imparte el Estado —Federacion, Estados,

Municipios— tendera a desarrollar arménicamente todas
las facultades del ser humano y fomentar en €], a la vez, el

108 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 148.
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amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad
internacional, en la independencia y en la justicia:

I. Garantizada por el articulo 24 de libertad de creencias, el
criterio que orientara a dicha educacion se mantendra por
completo ajeno a cualquier doctrina religiosa y, basado en
los resultados del progreso cientifico, luchara contra la
ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos
y los prejuicios. Ademas:

a) Serd democratico, considerando a la democracia no
solamente como una estructura juridica y un régimen
politico, sino como un sistema de vida fundado en el
constante mejoramiento econdémico, social y cultural del
pueblo.

b) Sera nacional, en cuanto —sin hostilidades ni
exclusivismos— atendera a la comprension de nuestros
problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a la
defensa de nuestra independencia politica, al
aseguramiento de nuestra independencia econdmicay a la
continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura y

c) Contribuira a la mejor convivencia humana, tanto por
los elementos que aporte a fin de robustecer en el
educando, junto con el aprecio por la dignidad de la
persona y la integridad de la familia, la conviccién del
interés general de la sociedad, cuanto por el cuidado que
ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de
derechos de todos los hombres, evitando los privilegios de
razas, de sectas, de grupos, de sexos o de individuos.

I1. Los particulares podran impartir educacién en todos sus
tipos y grados. Pero por lo que concierne a la educacion
primaria, secundaria y normal (y a la de cualquier tipo o
grado destinada a obreros y campesinos) deberan obtener
previamente, en cada caso, la autorizaciéon expresa del
poder publico. Dicha autorizacién podra ser negada o
revocada, sin que contra tales resoluciones proceda juicio
o recurso alguno.

I1I. Los planteles particulares dedicados a la educacién en
los tipos y grados que especifica la fracciéon anterior
deberan ajustarse, sin excepcion, a lo dispuesto en los
parrafos iniciales, I y II del presente articulo y, ademas,
deberan cumplir los planes y los programas oficiales.

IV. Las corporaciones religiosas, los ministros de los cultos,
las sociedades por acciones, que exclusiva o
predominantemente realicen actividades educativas y las
asociaciones o sociedades ligadas con la propaganda de
cualquier credo religioso, no intervendran en forma
alguna en planteles en que se imparta educacién primaria,

61



secundaria y normal y la destinada a obreros o
campesinos.

V. El estado podra retirar discrecionalmente, en cualquier
tiempo, el reconocimiento de validez oficial a los estudios
hechos en planteles particulares.

VI. La educacién primaria sera obligatoria.

VII. El Congreso de la Unidn, con el fin de unificar y
coordinar la educacién, en toda la Republica, expedira las
leyes necesarias, destinadas a distribuir la funcién social
educativa entre la Federacidon, los Estados y los
Municipios, a fijar las aportaciones econémicas
correspondientes a ese servicio publico y a sefialar las
sanciones aplicables a los funcionarios que no cumplan o
no hagan cumplir las disposiciones relativas, lo mismo que
a todos aquellos que las infrinjan (DO, diciembre 30 de
1946).109

La nueva redaccién del articulo tercero ya no tenia la intencién de generar un
cambio y mejora social a través de inculcar una conciencia proletaria y favorecer el
punto de vista social sobre el individual en la formacién de las nuevas generaciones.
Tampoco sigui6é con el marcado sello antirreligioso de la instruccién. En cambio, se
propuso una educacién que fomentara el mejoramiento social al procurar que cada vez
mayor porcentaje de la poblacidn gozara de los beneficios brindados por el Estado; asi
como marcar un caracter laico en defensa de cualquier sesgo religioso que se quisiera
implantar en la enseflanza publica. Ambas propuestas, tanta la socialista como la
democratica, intentaron hacer valer y respetar los designios constitucionales, pero la

forma de llevarlo a cabo fue muy distinta, al menos, en materia educativa.

Asimismo, en este reformado articulo tercero se present6 una omisién: la
libertad de ensefianza. En esta nueva version constitucional se dio por sentado que el
Estado controlaria toda la esfera educativa, desde el rumbo ideoldgico hasta los
permisos para erigir cualquier establecimiento con fines de instruccién y cultura. Si
bien se traté de borrar toda influencia educativa del cardenismo, no se perdié su
herencia en cuanto al monopolio estatal de la educacion. El partido fundado por Calles,

pese a sus cambios de nombre, hasta convertirse en el Partido Revolucionario

109 Erpesto Meneses Morales, Op. Cit., pp. 312-313.
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Institucional (PRI), a lo largo de los afios, se caracterizd por gobernar con mano fuerte
y autoritaria, era claro que la educacion se manejaria de la misma forma. El implicito de
la no libertad de ensefnanza se reflejaba en la certificacion estatal a los profesores, en la
emision de los textos oficiales para la instruccién y en la aprobacion por parte de la
secretaria a los establecimientos educativos no laicos. En ese sentido, a pesar de
manejar un discurso que perfilaba a esta reforma como una promesa que congraciaba
la herencia de la revolucién, sirvi6 para mantener y reforzar el poder estatal en la
formacion de una nueva ciudadania. En este contexto, Unicamente bajo el control del

Estado, la instruccion publica lograria una mejora de la sociedad mexicana.

Ante esta ausencia de libertad de ensefianza, ciertos grupos de derecha
manifestaron su abierta oposicion. Tanto la élite clerical como la “Unién de Padres de
Familia” protestaron fuertemente a la enmienda de la educaciéon. Como se ha dicho, en
esta primea gestidn, la coercién y la violencia no tuvieron injerencia directa, pero
tampoco se suscitaron grandes contingentes y manifestaciones a la reforma educativa.
Lo que si se llevd a cabo fueron votos en contra de la reforma y publicaciones en diarios,
sobre todo de algunos estados del norte del pais, para atacar la iniciativa de Torres
Bodet. Ejemplo de ello fueron las objeciones por parte de los senadores Emilio Araujo,

Fernando Amilpa y Celestino Gasca.110

La primera vez que el funcionario acept6 y ocupé el despacho educativo lo hizo
bajo circunstancias adversas y, a consideracion suya, sin las aptitudes necesarias para
afrontar las contrariedades y penurias que atravesaba la educaciéon del pais. No
obstante, logré imponer las bases, que en buena medida reflejaron su ideario educativo,
para consolidar una formacion ciudadana homogénea y homoéloga, a lo largo de las
décadas de los cuarenta, cincuenta y sesenta, al menos desde un punto administrativo
y politico. Ernesto Meneses catalogd como “el logro mas grande de Torres Bodet”, de su
primera gestion, la revisidn del articulo tercero constitucional para marcar el rumbo de

la educaciéon mexicana como democratico.111

119 Jaime Torres Bodet, Textos. .., Op. Cit., pp. 157-158.
111 Ernesto Meneses Morales, Op. Cit., p. 306.
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3.2.1.1. Mexicanos combatientes: la campana contra el analfabetismo.

En este breve apartado me gustaria resaltar la labor que se emprendié con la Campafia
Nacional Contra el Analfabetismo. Si bien la reforma constitucional del articulo tercero
significo la plataforma para establecer una politica educativa de tendencia nacionalista
y, por ende, un mecanismo legal para integrar a la poblacién indigena a la sociedad y
dentro de la idea de nacién mexicanas; la campafia que se llevo para erradicar el alto
porcentaje de personas que no sabian leer y escribir fue uno de los dos medios, a mi
parecer, de mayor impacto, para transformar al indigena en un “ciudadano del

porvenir”.

Jaime Torres Bodet de visita a una comunidad indigena durante la Campafia Nacional de Analfabetismo. Fondo
Jaime Torres Bodet del Archivo Historico de la Universidad Nacional Auténoma de México.
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Al tomar el mando de la secretaria en 1943, Torres Bodet incursiond su travesia
educativa con una tripulacién analfabeta del 47.8%. Se podria decir que casi la mitad
de la poblacién, mayor de seis afos, no sabia leer ni escribir. Por lo tanto, previo a
cualquier reforma y revision, el primer paso del nuevo dirigente de la SEP fue brindar,
en la medida de lo posible, a esa porcidn iletrada, las herramientas de la escritura y la

lectura.

En sus Memorias narr6 el literato que el presidente Manuel Avila Camacho fue
quien propuso el nombre para la empresa alfabetizadora. El mandatario le coment6 que
el titulo debia ser Campafia contra el Analfabetismo, ya que “consideré mas atractivo
ese nombre para la sensibilidad de los mexicanos. Somos asi —me dijo—, combatientes
por costumbre y por vocacion. Ya vera usted...La palabra contra conquistara muchas
voluntades”.112 Debido al estado de guerra, el Ejecutivo promulgdé como “ley de
emergencia” a dicha camparfia. El 21 de agosto de 1944, a través de la radio, Avila
Camacho dirigié un mensaje de apoyo incondicional a la legislacién que imponia a cada
mexicano, entre 16 y 60 afios, que supiera leer y escribir, la obligacion moral de ensefar
a un analfabeto entre los 6 y 40 afios. Se considerd en ese momento que mientras “la
mitad de México estuviese compuesta por analfabetos, seria imposible programar, con
alguna esperanza de éxito, una solucion completa y légica para los demas problemas

sociales”.113

En ese sentido, el analfabetismo se observé como un enemigo, un enemigo del
progreso y de la democracia. Para Torres Bodet, la batalla que México debia librar no
se encontraba en el exterior, sino en el interior. La rémora que impedia la mejora de la
sociedad debia exterminarse por medio de las letras. Por ello, una campafia contra el
analfabetismo se caracterizé como un “motivo de lucha, y de lucha noble” para todos
los ciudadanosy, sobre todo, para los maestros del pais.114# Nuevamente se traté de unir

esfuerzos y voluntades a través de la educacion.

112 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 89.
13 Billy F. Cowart, Op. Cit., p. 12.
114 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 88.
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Para llevar a cabo dicha campafa se desarrollaron tres etapas: la de
organizacion (desde la fecha de expedicidn de la ley hasta el ultimo dia de febrero de
1945), la de realizacion o ensefianza (desde el 1 de marzo de 1945 hasta el dltimo de
febrero de 1946) y la de culminacién o revisién y exposicidn de resultados (desde el 1
hasta el 31 de marzo de 1946). En la primera se recolectaron recursos gubernamentales
y fondos del sector privado, se superviso la impresiéon de diez millones de cartillas de
lectura y escritura en espafiol por parte de la SEP, se coordiné el establecimiento de
millares de Centros de Alfabetizacion, la ensefianza por grupo y los examenes finales.
En la segunda se puso en marcha como tal la campafia y se redacté la Cartilla, texto
escrito por Alfonso Reyes que hablaba de moral y ciudadania, tanto en espafiol como en
cinco lenguas indigenas. En la tercera se administraron los exdmenes y se computaron
los resultados finales.11> El costo de la campaiia, entre agosto de 1944 y septiembre de

1946, fue de 2, 722, 535. 61 de pesos.

Cabe mencionar que dentro de la primera oleada de alfabetizadores participaron
muchos maestros de avanzada edad y jubilados. Esta empresa convocd no sélo a
antiguos soldados de la ensefianza, sino también a una de las instituciones con mas
éxito para difundir el arte de la lectura y la escritura: Las Misiones Culturales.
Precisamente Torres Bodet intenté conseguir, veintidos afios después, lo que alguna
vez su mentor conquisté: tener el apoyo gubernamental y econdmico y movilizar al
contingente denominado “pueblo” para la ensefianza de las primeras letras a quienes

carecian de ellas; en esta ocasion, por medio de una campana de alfabetizacion.

En ese tenor, para lograr la alfabetizacion de los “pueblos originarios”, se
emprendieron Misiones Culturales que atendian, cada afio, en promedio, a mas de
17,000 personas con centros y escuelas de alfabetizacion, internados de primera
ensefianza, procuradurias y brigadas de mejoramiento. En el dltimo afio del gobierno
de Avila Camacho se organizaron doce Misiones “motorizadas” para atender regiones
indigenas que se encontraban alejadas de las rutas ordinarias. Estas labores

evangelizadoras motorizadas estaban dotadas “de un vehiculo como autobus, equipado

115 |bid., pp. 103 y 110.
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con proyector de cine, aparato de radio, sistema de sonido, fon6grafo, planta de luz
eléctrica, peliculas, discos, bibliotecas, medicinas y todos los materiales necesarios para

desarrollar un programa cultural” en dichas regiones.116

Si bien parece que la alfabetizacién del indigena estaba permeada de buenas
intenciones, dinero, esfuerzo y voluntad, las dificultades en dicha empresa sobresalian
por la ausencia de resultados satisfactorios y duraderos. Un ejemplo de ello fueron los
internados que se ofrecian a los adolescentes para que cursaran los tres ultimos grados
de la primera ensefianza y se les preparara en el desempefio de ciertas actividades
agricolas y pecuarias y en el desarrollo de pequenas artesanias. El encargado de la
Secretaria de Educacion se percatd que los jovenes que egresaban de esos internados
no aprovechaban en absoluto lo aprendido dentro o fuera de su comunidad de origen.
Por tal razdn intent6 promover que los indigenas alfabetizados trabajasen en sus
propias comunidades poniendo en practica las habilidades y los conocimientos
adquiridos. Desde la perspectiva del literato, lo invertido y ensefiado a los indigenas se
echaba en saco roto, ya que la mayoria quedaba a la mitad del camino; es decir, o su
propia gente los rechazaba por los elementos externos que traian consigo, se les olvida
lo aprendido por no usarlo dentro de su nucleo familiar y comunal o se perdian en las
voragines citadinas como sirvientes o empleados de “bajo pelo” ya que si intentaban
proseguir con sus estudios les resultaba poco factible.1l” Asi que una solucién a la
busqueda de resultados mas perdurables, muy al estilo evangelizador, fue
encomendarles la alfabetizacion de sus propias comunidades a los indigenas

“castellanizados”.

Con respecto a la temporalidad que estamos abordando, la Campafia Nacional
Contra el Analfabetismo tuvo cabida y apoyo en los subsecuentes sexenios. No obstante,
el dos veces director de la educacién mexicana observé que las estadisticas, entre 1944
y 1960, arrojaban casi la misma cantidad de indigenas monolingiies: poco mas de un
millén y cuarto. Esta cifra se debia principalmente al crecimiento poblacional del pais;

sin embargo, no dejaba de ser alarmante para la esfera gubernamental que deseaba

116 Erpesto Meneses Morales, Op. Cit,, p. 274.
117 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 116.
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crear una cohesidn social homéloga. Por tal motivo, alfabetizar al indigena se volvio la
prioridad de la campafia. Con los indigenas no sélo se debia ensefar a leer y a escribir,
sino se debia instruir una lengua, el castellano, para lograr imponer un idioma oficial en
el pais. Torres Bodet afirmé que “asociar a esos mexicanos [los indios] a todos sus
compatriotas [seria] sin duda, la tarea mas importante de la campafa de alfabetizacion
en sus nuevas etapas [..] Porque, a donde vayamos, nuestros indios irdn con

nosotros”.118

En 1946, en apoyo a la campafia de alfabetizacion, el Instituto de Alfabetizacion
de Lenguas Indigenas, cuyo director en ese momento era Alfredo Barrera Vazquez,
destacado antropo6logo y fil6logo, publicé cuatro textos para apoyar la alfabetizacion de
la poblacién indigena en su lengua natal. Se preparé un texto en lengua maya, otro en
tarasco, un tercero en otomi y un cuarto en nahuatl, conforme a la tradicién conservada
en el norte del estado de Puebla. Igualmente, la Secretaria de Educacion Publica edit6
varias cartillas para indigenas monolinglies y esta labor la continu6 el Instituto
Nacional Indigenista. E1 método empleado para castellanizar al indigena, y que
posteriormente propuso Torres Bodet en la UNESCO, cuando fungi6é como director de
esta institucion, consistio en “el uso del idioma vernaculo [ya que] constituye un puente
hacia el logro de la unificaciéon nacional, de manera mas rapida que cuando se pretende

ensefiar directamente la lengua nacional a una comunidad indigena analfabeta”.119

Casi al finalizar su periodo, Avila Camacho someti6 al Congreso, el 8 de enero de
1946, un proyecto de ley que prolongaria la campana el tiempo necesario para que el
problema del analfabetismo se solucionara. Asimismo, el 1° de diciembre de 1946, el
presidente en cuestién declaré ante la prensa que la Campafia Nacional Contra el
Analfabetismo fue la obra que mas le satisfizo de todo su mandato, puesto que la
educacion era la herramienta para lograr que “todos los ciudadanos posean un

promedio de cultura, para que comprendan los problemas del pais y colaboren de una

18 [pid., pp. 116-117. ,
119 Jaime Torres Bodet, Discursos..., Op. Cit., p. 513.
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manera homogénea”.120 El Decreto del 3 de marzo de 1947 convirti6 en permanente la

labor alfabetizadora.

Era evidente que esta actitud y medida iba a generar admiradores y retractores,
posturas radicales y acuerdos y desacuerdos. Durante siglos se habia discutido sobre
quién era y debia ser el indigena, por lo que la alfabetizaciéon de este grupo resulté
claramente un tema candente entre académicos y funcionarios. El establecimiento de
un idioma oficial tocaba las nervaduras mas delicadas en la conformaciéon de una
identidad nacional. Por lo tanto, la alfabetizacion no sélo era una cuestién educativa,
sino una cuestion sobre los axiomas patriéticos y nacionales. Segun el secretario hubo

posturas tan drasticas que exigian lo siguiente:

Entre nosotros, Cuauhtémoc y Hernan Cortés siguen
peleando incesantemente. Hombres y mujeres que no
conocen el ndhuatl (y se apellidan Cervantes, Pérez, Garcia,
Lépez o Sanchez) se inquietan cuando el gobierno trata de
castellanizar a los indios y —mas imperialistas que
Moctezuma— casi nos propondrian, como idioma oficial,
el de los aztecas [..] Otros, con apellidos no menos
reveladores de la cuna hispanica de sus antepasados, pero
con restos de sangre indigena en el cauce de sus arterias,
denigran a los habitantes de Tenochtitlan; [...] y quisieran
que, ademas de la estatua de Carlos IV, nuestra capital
ostentara —sobre el mejor de sus pedestales— la efigie de
Hernan Cortes.121

El caso de la castellanizacion de la poblacion indigena se puede observar desde
dos frentes: el del puente comunicativo y unificador y el de la aniquilacién de las
lenguas autdctonas. Desde la secretaria, la postura que se defendi6 fue la primera e,
implicitamente se buscaba la segunda, argumentando que a los indigenas se les
proporcionaba un medio para entenderse y para informarse de lo que ocurria en todo
el territorio nacional. No obstante, conforme la campana de alfabetizacion tuviera éxito,
las lenguas indigenas caerian en el desuso. Ante este supuesto peligro, la solucién que
se brindaba era el resguardo de estas lenguas a través de las investigaciones y los
estudios antropoldgicos. S6lo en el cubiculo, en el aula y las vitrinas, con fines

meramente académicos, se ensefiaria lo que alguna vez fue el “México indigena”. En la

120 |hid., p. 168,
121 |bid., p. 96.
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practica, en la sociedad y en la vida diaria, los indigenas, para dejar de ser como eran y
volverse unos “verdaderos” mexicanos, debian hablar y comunicarse en el idioma

oficial—el espafiol—.

Finalmente, bajo una educacién que buscaba la unidad moral de los mexicanos,
la ensefianza de la lectura y la escritura infundiria, desde un inicio, el amor a la patria y
el ideal de ciudadania como baluartes del progreso de la nacion. A los indigenas, mas
alla de brindarles una herramienta de comunicacion y de conocimiento, se les intento

insertar en el flujo nacional por medio de su alfabetizacion.
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Jaime Torres Bodet de visita a una comunidad indigena durante la Campafia Nacional Contra el Analfabetismo. Fondo Jaime Torres Bodet del Archivo
Histérico de la UNAM.
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3.3. Continuidad al proyecto educativo de Jaime Torres Bodet.

Los siguientes dos sexenios, el de Miguel Aleman Valdés y el de Adolfo Ruiz Cortinez,
continuarian el nuevo rumbo que se impuso a la educacién gracias a la reforma del
articulo tercero en 1946. Con ambos gobiernos se siguio robusteciendo el monopolio
educativo del Estado, siempre bajo la guia de la unidad nacional. Una educacién
democratica, que retéricamente enaltecia los valores de libertad y justicia y animaba el
amor a la patria y la formacion de ciudadanos laboriosos, respetuosos y atentos por el
préjimo y por los problemas sociales, fue el pilar para generar la subsecuente

infraestructura en materia educativa.

Torres Bodet, entre 1946 y 1948, ocupd la Secretaria de Relaciones Exteriores y
le pasoé la estafeta de la Secretaria de Educacidn Publica a Manuel Gual Vidal. Durante
el gobierno alemanista se tratd de llevar a cabo, en cuestion educativa, las siguientes
medidas: promover la escuela rural, continuar la campafia de alfabetizacién, construir
mas escuelas, elevar tanto el nimero de maestros capacitados como los salarios de
éstos, editar libros, promover la ensefianza técnica y estimular la cultura a través de la

creacion del Instituto Nacional de Bellas Artes (INBA).

Bajo la batuta de Gual Vidal se construyeron 4, 159 escuelas y se repararon otras
2, 383. De igual forma, se edificaron los Institutos Tecnoldgicos Regionales, el
Conservatorio de Musica y la Ciudad Universitaria. Asimismo, se constituy¢ la Direccion
General de Ensefianza Normal y la Escuela Normal de Educadoras y se cred el
Departamento de Educacién Audiovisual y la Comisiéon Nacional Revisora de Libros de
Textos. Finalmente, a favor de la ensefianza de las primeras letras, por medio del
Decreto del 3 de marzo de 1947, adquirié el caracter de permanente la Campafia
Nacional Contra el Analfabetismo. Durante este sexenio se alfabetizaron a 418, 792

alumnos. 122

Durante los afios de 1946 a 1952, la SEP se encarg6 de incrementar los nimeros
de aulas, educandos y educadores y se le designd, en promedio, un once por ciento, del

presupuesto total de la federacién. En general, siguié las bases de la tendencia

122 Erpesto Meneses Morales, Op. Cit., p. 647.
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nacionalista que impuso el discipulo vasconcelista y construy6 obras que la
favorecieron. Bajo este panorama entro el siguiente dirigente de la educacién nacional:
José Angel Ceniceros. Por primera vez, con el gobierno de Adolfo Ruiz Cortinez, un
maestro tomaba las riendas de la instruccién publica. En opinién de Josefina Vazquez,
el gobierno de Ruiz Cortinez no se inclind por las grandes obras, pero si se dedico a
solucionar problemas menores y a continuar lo indicado.123 Asimismo, sefial6 que el
mayor énfasis de esta gestion fue mejorar, principalmente, la educacién en los demas

estados en los niveles primario, secundario y superior.124

Esperadamente el maestro Ceniceros continud con la Campafia Nacional Contra
el Analfabetismo. Entre 1952 y 1958 se redujo el indice de analfabetas, de un 42.79% a
un 38.44%.125 Durante este sexenio se sumaron a la campafa organizaciones
campesinas y obreras, el Patronato de las Escuelas Particulares, la Secretaria de la
Defensa Nacional, el Comité de las Escuelas Oficiales y el Instituto Mexicano del Seguro
Social. De igual forma, las Misiones Culturales tuvieron apoyo y crecimiento. Para 1958
se destind un presupuesto de 5, 461, 814 pesos para el funcionamiento de noventa y

cuatro Misiones. 126

El CAPFCE construyé 3, 030 escuelas, con 15,198 aulas, cuya capacidad fue para
1, 640, 232 alumnos. A la par, se dio un aumento salarial a los maestros. Los
emolumentos se registraron de la siguiente forma: la plaza de maestro rural de menor
categoria paso de 260 pesos en 1952 a 600 pesos en 1958 y la plaza de maestro de
primaria, incrementé de 456 pesos en 1952 a 1045 en 1958. Estos aumentos

significaron un poco mas de 230%.

Al inicio del mandato de Ruiz Cortinez se destiné un presupuesto de 479, 685,
000 pesos al rubro educativo (11.53% del presupuesto total). Esta cantidad aumento al
final de su sexenio a 1, 153, 180, 000 pesos (13.72% del presupuesto total). Podria

parecer que, ante este apoyo y crecimiento econdmico, la educacion marchaba con paso

123 josefina Vazquez de Knauth, Op. Cit., p. 207.
124 |bid., p. 208.

125 Ernesto Meneses Morales, Op. Cit., p. 404.
126 |bid., p. 405.

73



firme y sin dificultades; no obstante, en el ultimo afio de este gobierno, se presenciaron
las mas algidas manifestaciones y movilizaciones sindicales, destacando las relativas al
magisterio, que enfrenté el sistema politico mexicano en los ultimos treinta afios.12?

Precisamente las manifestaciones de ferrocarrileros, petroleros y maestros surgieron
para reivindicar sus derechos econémicos y, sobre todo, para poner en tela de juicio la

estructura de la organizacion sindical.128

Para el tema que nos incumbe, en 1956, el SNTE tom¢ el poder de los recursos
econOmicos, asi como el control de las decisiones de asensos, traslados, aumentos, entre
muchos otros asuntos, dentro de la esfera magisterial. Dado que este organismo sindical
actuaba en beneficio de sus lideres, y no del gremio en general, provocé una “sorda
hostilidad” entre la infanteria de los maestros. Othén Salazar y Encarnacién Pérez
Rivero fueron las cabezas revolucionarias que polarizaron el descontento magisterial.
129 En ese afio, se organizo la oposicion contra dirigentes sindicales debido a los
resultados de la negociacion salarial, se exigia un alza del 30% y sélo fue concedido el

16%.

Un minimo aumento salarial del magisterio no basté para contrarrestar la
devaluacion del peso del 56.25% que se vivié en aquellos afios (el peso pas6 de 8 a 12.50
por délar) y, mucho menos, para calmar los dnimos de unos maestros desdefiados y
abatidos por sus propios representantes. La oposiciéon organizada de Othén Salazar se
convirtié6 en el Movimiento Revolucionario del Magisterio (MRM) en 1958. Este
movimiento se conformo6 principalmente de representantes de la mayoria de las
escuelas primarias del Distrito Federal y contd con la simpatia de un amplio sector de

estudiantes normalistas.

El 12 de abril de 1958, el MRM realizé una manifestacién en el Zécalo para
presentar nuevamente el pliego petitorio de 1956. Ya que no habia una respuesta

positiva a los emolumentos del 30%, se decidié marchar para obtener los resultados

127 Ledda Arguedas, “EIl movimiento de liberacidn nacional. Una experiencia de la izquierda mexicana en los
sesentas”, en Laura Pérez Rosales, Jane-Dale Lloyd y Rodrigo Laguarda (compiladores), Género y los procesos
de movilizacion social 1940-2000, México, Universidad Iberoamericana, 2013, p. 180.

128 1hid., p. 178.

129 Erpesto Meneses Morales, Op. Cit., p. 431.
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deseados. Sin embargo, el gobierno utilizé a la fuerza publica, policias y granaderos,
para disolver dicha movilizacidn. Ante estos actos violentos, el movimiento magisterial
no bajo la guardia, por el contrario, agudizé aiin mas el impetu de lucha y convocé a
huelga a todas las escuelas primarias hasta no recibir un fallo a favor del pliego
petitorio. Para finales de abril, todas las escuelas primarias capitalinas se fueron a paro
parcial o total. En respuesta inmediata, “las autoridades de la SEP se negaron a entablar
didlogo con los representantes del MRM, por la elemental razén de que el gobierno se

abstenia de tratar con organismos ilegitimos, segin las leyes y reglamentos”.130

Ya que se neg6 a un dialogo la esfera gubernativa, para encontrar una resoluciéon
al conflicto, la supresidn violenta fue su Unica “alternativa”. Para justificar sus actos de
salvajismo y muerte ocup6 a los medios, sobre todo a la prensa, para construir como un
enemigo de la nacién al MRM. En reaccién a estos ataques, se establecié un campamento
permanente en los patios de la SEP. Este campamento permanecid hasta el 3 de junio
de 1958, ya que se aceptd el pliego petitorio y algunos maestros fueron desistiendo
debido a la represion. Cabe destacar que el periodo para las votaciones de 1958 sirvié
para relajar la tensién y el ataque contra las diversas movilizaciones sindicales y el
candidato electo para el sexenio de 1958 a 1964, Adolfo L6pez Mateos, durante su

campafa e inicio de gestion, declaré y mantuvo una postura conciliadora.

A pesar del logro en el incremento salarial, l1a seccion IX del magisterio seguia en
pie de lucha ya que apelaba una representaciéon mas plural y real dentro del SNTE. EI 8
de septiembre de 1958 se realizé una manifestacién de maestros, encabezada por esta
seccion; sin embargo, fue reprimida violentamente y se mandé a encarcelar a Othon
Salazar. Finalmente, se logré crear el Consejo Nacional Técnico de la Educacidn, lo que
dio como resultado una voz diferente al ala magisterial para defender y exigir sus

mejoras salariales y laborales.

El mandato de Ruiz Cortinez inici6 y terminé con movimientos magisteriales que
pusieron en duda la confianza en la estructura sindical y cuestionaron la autoridad del

partido hegemonico. La huelga general de maestros encabezada por el secretario

130 |bid., pp. 433-434.
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general del SNTE, Manuel Sanchez Vite, extendida a los estados de Tamaulipas, Nayarit,
Baja California, Chihuahua, Guanajuato y Sonora y que dej6 sin clase a cerca de 109,000
nifios y 95, 000 maestros inactivos, y el Movimiento Revolucionario del Magisterio
fueron catalizadores de los préximos movimientos y agrupaciones que no estaban del

todo conformes con la manera de gobernar del partido tricolor.

3.4.Volumen II. Remix remasterizado de la educacion por la Unidad Moral de

los mexicanos.

Al parecer, las circunstancias contradictorias y conflictivas se alineaban, una vez mas,
para darle la bienvenida a Torres Bodet al despacho de la Secretaria de Educacion
Publica. Con mas fuerza, el recuerdo de sus padres tenia que neutralizar el pesar e
inspirar el 4nimo de quien, a lo largo de veintisiete afios, habia combatido por instaurar
un sistema educativo que difundiera y anclara, en la nifiez y en la juventud, el amor
patrio que en ocasiones se veia menguado y ridiculizado por la inepta respuesta

gubernamental a las demandas sociales.

Definitivamente no estaba convencido ni voluntarioso de aceptar el cargo
ofrecido por Adolfo Lépez Mateos. Su deseo era descansar de la vida publica y dedicar
el mayor tiempo posible a su pasion literaria. Rechazd, en una primera instancia, tomar
el mando de un organismo cuya imagen estaba asediada por actitudes de rechazo y
desconfianza debido a las mas recientes muestras de represion y opresién por parte,
justamente, de la autoridad estatal. El segundo llamado del presidente no fue una
peticién sino una exigencia, por lo que no pudo negar su participaciéon en el gabinete
que comandaria al pais entre 1958 y 1964. En una labor de autoconvencimiento, el ex
director de la UNESCO asumio su nueva tarea como un reto, se decia a si mismo que las
dificultades que le esperaban constituirian una prueba patriotica, por lo que salir

huyendo de ellas no seria mas que cobardia.13!

En las Memorias del literato se encuentra un pasaje que plasma, en una primera

instancia, la actitud del presidente al ofrecerle la secretaria. El mandatario, ante las

131 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 237.

76



heridas abiertas y aun sangrantes por el sometimiento de las manifestaciones

magisteriales, le comento:

“Las inquietudes de que usted ha sido testigo —afirm6—
no son tan graves. Todo concluir3, en cuanto se den cuenta
los inconformes de que vamos a dedicar a los maestros, a
los estudiantes y a los obreros la mayor atencién posible”.
Habia pensado en usted [Torres Bodet] para que
continuase—y ampliase—Ila obra iniciada para el mandato
del presidente Avila Camacho.132

Para Lopez Mateos, las peticiones e insurrecciones sindicales parecian no ser un
gran problema, pero como se ha dicho, estos movimientos realmente cuestionaron y
pusieron en jaque la estructura y autoridad priista. Si bien una de las primeras acciones
efectuadas por el Ejecutivo, en materia educativa, fue liberar a los estudiantes presos y
a Othoén Salazar, con el fin de calmar las tensiones entre sindicato, maestros y gobierno
y dar una imagen progresista y de amistad con los movimientos que él mismo calificd
de “justos e independientes”;133 no basté para poder sortear las contradicciones que se
habian generado entre el ideal politico educativo y las maneras opresivas de solucionar

los problemas para generar un desarrollo en el pais.134

Ademas de las tensiones sociales y politicas internas al inicio de esta gestion, el
contexto internacional que acompafié a este sexenio también cuestion6 el orden
establecido y brindé un panorama de cambios sustanciales. Al comenzar la década de
los sesenta se establecié el gobierno revolucionario cubano y las colonias africanas
obtenian, una a una, su independencia politica. De cierta forma, esto ocasioné que los
planteamientos anticolonialistas y nacionalistas, tanto de las nuevas naciones como de

ciertos paises latinoamericanos, cobraran mayor fuerza; asimismo, abrié la pauta a

132 1bid., pp. 235-236.

133 | edda Arguedas, Op. Cit., p. 179.

134 Durante el sexenio lopezmateista existio una endeble oposicidn de dos partidos de izquierda: el Partido

Comunista Mexicano y el Partido Popular Socialista. Igualmente, en 1961, surgio el Movimiento de Liberacion

Nacional (MLN), el cual apelaba a la participacion del Estado para que éste actuara decididamente en el
crecimiento acelerado “en favor de las mayorias y [por medio de una fuerte inversién en la industrializacion]
afirmar la independencia econdmica nacional” y exigia “la democratizacién del juego politico que permitiera
una mayor participacion de los sectores populares en los beneficios generador por el desarrollo”. Pongo esto a
colacion para proporcionar mas ejemplos de la presion social y participacion ciudadana que experimenté este
gobierno alo largo de toda su gestion. Para saber mas sobre el MLN véase el articulo citado de Ledda Arguedas.
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exigencias y posibilidades de accién y participacion por sectores que no se habian visto

beneficiados por los logros obtenidos en materia econémica, politica y social.

La revolucién cubana fue una notable influencia para que diversas agrupaciones
democraticas y progresistas postularan un cambio en México.13> Esto lo puedo
relacionar con la cuestion educativa ya que, si bien se estipuld, desde 1946, una
ensefianza democratica, Unicamente se penso este nuevo caracter en el mejoramiento
de toda la poblacién. Sin embargo, no se planteé al sello democratico como la
participacion plural en la toma de decisiones. Por lo tanto, la peticién a mejores salarios,
condiciones laborales dignas, libertad de ensefianza y la oposicion al monopolio
educativo por parte del Estado tomarian mucho mayor fuerza en la década de los
sesenta. En este sentido, las otras voces, distantes a las oficiales, mas que querer
desaparecer al aparto estatal, le exigieron un verdadero cumplimiento o una

reivindicacion de la Constitucion emanada de la Revolucién Mexicana.

Pese al influjo que representaba el movimiento cubano y la presion impuesta por
el vecino del norte, el gobierno de Adolfo Lopez Mateos no rompid relaciones
diplomaticas con Cuba. No obstante, estuvo alerta ante cualquier grupo o intento que
“amenazara” la integridad del territorio y la nacién. En contraste a la inicial actitud
politica de conciliacion de este gobierno, conforme avanzo su gestion, la represién y la
traicion no tardaron en clavarle nuevamente sus garras a los valores de libertad y de
justicia. Ejemplo de ello fue el encarcelamiento de Siqueiros, Filomeno Mata y los
lideres del movimiento ferrocarrilero bajo el pretexto de violar el articulo 145° del
Codigo Penal. La cooptacion, la compra de lideres y la represion caminarian a la par de

los valores educativos y morales que forjarian a la juventud mexicana.

Durante el régimen lopezmateista cualquier manifestacién podia catalogarse
como comunista, lo que limito, hasta cierto punto, la expresion de inconformidades o
protestas sociales. Para sofocar las supuestas llamaradas comunistas, grupos

paramilitares, como los “Dorados”, ejercieron violencia contra lo que denominaron

135 Salvador Roman Roman, “Los comités civicos”, en Laura Pérez Rosales, Jane-Dale Lloyd y Rodrigo
Laguarda (compiladores), Género y los procesos de movilizacién social 1940-2000, México, Universidad
Iberoamericana, 2013, p. 208.
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“grupos rojos”.13¢ Un asesinato asociado a estos grupos paramilitares fue el de Rubén
Jaramillo junto con su esposa Epifania Zuiiiga y sus tres hijos, llevado a cabo el 23 de
mayo de 1962. A lo largo de todo este sexenio hubo una paranoia anticomunista que
servia de cortina para cubrir los asechos e instigaciones contra la movilizacién social.
Incluso, surgieron organizaciones juveniles y catélicas para ejercer campafas contra el
comunismo. Tanto el Movimiento Universitario de Renovadora Orientacién como el
Frente Popular Anticomunista se encargaron de asediar y denunciar cualquier foco rojo
que existiera dentro del ambito universitario, especificamente en la Universidad

Nacional Auténoma de México.137

Dentro de una dinamica de poder que empleaba la represién y la violencia para
mantener el estatus quo existi6 una via aparentemente pacifica para legitimar al
partido hegemonico y los ideales perseguidos por éste; es decir, la educacion. Pese a los
errores que se le pueden atribuir al partido tricolor y, en este caso, al sexenio
lopezmateista, la designacién de Torres Bodet como responsable del ramo de educacion

fue, sin duda alguna, el acierto mas grande de este gobierno.138

3.4.1. Vision de largo alcance: “El Plan de Once Afios”.

En este breve apartado, mas que detallar cada accién emprendida por el dirigente del
despacho de la SEP, me gustaria enfocarme en el plan que desarrollé para solucionar el
problema de la educacion elemental. Me parece pertinente sefialar inicamente el Plan
de Once Afos y la creacién de la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuito ya que
estas dos medidas me permiten observar la dinamica ejercida, desde la esfera

gubernativa, para consolidar una educacion democratica y patriotica.

136 Aura Hernandez Hernandez, “La muerte de Rubén Jaramillo y la paranoia anticomunista del régimen de
Lépez Mateos”, en Laura Pérez Rosales, Jane-Dale Lloyd y Rodrigo Laguarda (compiladores), Género y los
procesos de movilizacién social 1940-2000, México, Universidad Iberoamericana, 2013, p. 283.

137 Para obtener mayor informacion sobre estos movimientos anticomunistas puede consultarse: Edgar Gonzalez
Ruiz, “Pufio”, en Laura Pérez Rosales, Jane-Dale Lloyd y Rodrigo Laguarda (compiladores), Género y los
procesos de movilizacién social 1940-2000, México, Universidad Iberoamericana, 2013, pp. 489-508.

138 Ernesto Meneses Morales, Op. Cit., p. 458. Al igual que el especialista en historia de la educacion en México,
creo que la designacion de Torres Bodet al mando de la SEP fue la decision mas acertada de este sexenio por
los logros obtenidos en materia educativa y por los alcances a largo plazo que tuvo la implementacion del Plan
de Once Afios.
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La educacién asumida como la via del progreso no fue la excepciéon en el
mandato de Adolfo Lopez Mateos, tanto asi, que se invirtid el porcentaje mas alto del
erario, hasta ese entonces, en la instruccion.13® Si bien en 1944, el discipulo de
Vasconcelos inici6 sus suefios educativos con 119,000,000 de pesos, al concluir su

gestion en 1964, dispuso de 4 536,000, 000 de pesos para cumplirlos.

En este sexenio no sdlo se invirti6 dinero, sino se indagd en qué y como debia
utilizarse. El 31 de diciembre de 1958 el presidente envi6 una iniciativa al Congreso
para crear una comision que se encargara de resolver el problema de la educacion
primaria. Dicha comision queddé integrada por nueve representantes que
correspondian a seis diferentes instituciones estatales (dos por parte de la Camara de
Diputados, dos por parte de la Camara de Senadores, dos por parte de la Secretaria de
Educacion, uno por parte de la Secretaria de Gobernacion y de Hacienda y tres asesores
cuyas voces representaban al Banco de México, al Sindicato Mexicano de Electricistasy
a la Secretaria de Industria y Comercio). El andlisis que present6 este grupo de trabajo
sefialé que la falta de escuelas, aulas y maestros y la desercién eran los obstaculos por
vencer si se deseaba cumplir realmente con el objetivo marcado por el articulo tercero
constitucional.#0 E] 19 de octubre de 1959, la Comisién Nacional present6 el Plan de

Once Afos para la resolucién del problema de la educacion elemental en México.

En consonancia con los trabajos de la Comision Nacional, al recién formado
CNTE se le encargo la revision de los planes y programas educativos. Cabe recordar que,
en un inicio, la actitud tanto del Ejecutivo como de sus funcionarios fue de conciliacion;
por lo que concederle una participacion a esta nueva ala magisterial en la planeacion
educativa de la nacion fortalecia la imagen progresista que queria dar este gobierno. En
ese sentido, el Consejo hizo, en general, las siguientes recomendaciones respecto a la

educaciéon elemental:

139 En 1959 se destino el 15.80% del presupuesto total al rubro educativo, en 1960 el 18.37%, en 1961 el 20.26%,
en 1962 el 20.42%, en 1963 el 21.82% y en 1964 el 23.00%.

140 En el sexenio anterior se registrd una matricula en primaria del 56.7% de la demanda y un 40% de los
inscritos desertaba antes de ingresar a sexto grado. Asimismo, para el ciclo escolar 1958/59, la Comision calculo
que las escuelas de caracter elemental aceptarian a 4,500,000 nifios; sin embargo, 1,700,000 quedaria sin recibir
instruccién en 1960. Especulativamente se esperaba que, para 1970, mas de 10 millones y medio de nifios
estuvieran en edad escolar.
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...que los fines primordiales de la educacién deberian
determinarse de acuerdo con las necesidades vitales del
nifio y de la sociedad; que los planes y programas de
estudio deberian poner énfasis en actividades que
promovieran el desarrollo biolégico y psicolégico del
educando, dentro de un marco de responsabilidad moral e
intelectual; y que la escuela deberia intentar
constantemente relacionar los conocimientos impartidos
en el aula con los problemas nacionales y regionales a los
que los alumnos se enfrentan cotidianamente.141

Evidentemente las aportaciones del CNTE marchaban acordemente con lo
estipulado por el articulo tercero y con el perfil del educando que Torres Bodet queria
inculcar en la juventud mexicana. Con base en las sugerencias y revisiones del Consejo,
a partir de 1960, se aplicé una reforma a los planes y a los programas de educacion
preescolar, primaria, secundaria y normal. Basicamente se queria construir un
esquema que garantizara, desde las mentes mas jévenes hasta los encargados de
formarlas e instruirlas, la transmisién y difusién de los ideales e informacién que
exaltarian el amor a la patria y que, de paso, legitimarian y fortalecerian al partido

tricolor. Idealmente, el propdsito de esta reforma fue que:

...en los diferentes momentos del proceso educativo, la
ensefanza [resultase] mas adecuada a los requerimientos
del pais y que dé al educando mayor confianza en su propio
esfuerzo, mayor gusto por el trabajo y mayor sentido de su
responsabilidad nacional e internacional.142

El Plan de Once Afios y una reforma a los planes y programas de estudio
significaron, al menos para la esfera gubernativa, el cumplimiento de las promesas
educativas estipuladas por la Constitucion. En 1960 se conmemorarian el
sesquicentenario de la proclamaciéon de la Independencia y el cincuentenario de la
Revolucién, por lo que el secretario propuso una manera de honrar estos dos hechos
historicos: “Extender a todos los mexicanos la educacién primaria a que la ley y la vida
les dan derecho, ;no es ése, acaso el mas grande objetivo que podriamos proponer al

pais para dar su cabal sentido a esa doble celebracion?”143

141 Billy F. Cowart, Op. Cit., p. 21.
142 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 446.
143 |pid., p. 415.
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Nuevamente este intelectual queria reunir el mayor nimero de esfuerzos y
voluntades con el fin de mejorar la situacion educativa del pais. Si bien en su primera
gestion lo intenté con la Campafia Nacional Contra el Analfabetismo, en su segundo
mandato al frente de la educacién fue por medio de obras pensadas a largo plazo y de
amplio margen de accién, como la educacién primaria para todos, el libro de texto y,

adelantando un poco, el Museo Nacional de Antropologia.

El dinero destinado para ejecutar el Plan de Once Afios fue de 9 000,000,000 de
pesos y se programo la construccion de 39, 265 aulas (11,825 urbanas y 27,440 rurales)
y 51,090 nuevas plazas para profesores (23, 650 urbanas y 27, 440 rurales).144 El
objetivo de este plan era erradicar definitivamente el analfabetismo, por medio de la
infraestructura necesaria que garantizara a todo infante una educaciéon elemental, en
un plazo, como su nombre lo dice, de once afios. Asimismo, en su etapa inicial, las
Misiones Culturales apoyarian esta labor con la instrucciéon de los adultos y las
comunidades indigenas analfabetas. Ambos proyectos laborarian conjuntamente, uno
en respuesta al analfabetismo previo a 1960 y el otro en respuesta a generar las mismas

posibilidades y acceso a la educacién de las futuras generaciones.14>

Debido a que la nueva planeacién educativa exigia 39, 265 aulas, el Comité
Administrativo del Programa Federal de Construccion de Escuelas (CAPFCE), entre los
afios de 1958 y 1964, construyo 23, 284 aulas nuevas, mas de 217 laboratorios, 383
talleres y reparo edificios viejos. Cabe sefialar que el CAPFCE erigi6é en el sexenio
lopezmateista mas aulas que en los catorce afios de servicio que llevaba esta institucion
(21, 641 unidades de 1944 a 1958). Durante sus primeros veinte afios, el Comité

elaboro 44, 925 aulas con una inversion total de 1 590, 000, 000 de pesos.146

De igual manera, en esta etapa de intenso trabajo para el CAPFCE, Pedro Ramirez
Vazquez, director del proyecto arquitectonico del MNA, fungioé como gerente general de este
organismo. Dentro de este ambicioso proyecto educativo, la edificacion de obras

144 Bjlly F. Cowart, Op. Cit., p. 19. Este mismo autor detalla el reparto del erario destinado al Plan.

145 Durante este sexenio existieron 98 Misiones: 82 rurales y 16 motorizadas; asimismo, aproximadamente
1,000 maestro misionero laboraron en esta época. Dichas misiones apoyaron a 11,500 centros de alfabetizacion.
146 Jaime Torres Bodet, Texto..., Op. Cit., pp. 449-450.
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monumentales no era el Unico objetivo, ejemplo de ello fue el Aula-Casa Rural. Como
integrante de este comité, Ramirez Véazquez, en conjuncion con el arquitecto Ramiro
Gonzélez del Sordo y el ingeniero Elias Macotela Garcia, “concibié una armazon metélica
prefabricada ligera, la cual se disefid de forma tal que pudiese recibir muros y techumbres de
diversos materiales (segln las posibilidades de cada comunidad)”.}*” Con la mira de crear la
infraestructura necesaria que garantizara el acceso a la educacion elemental de toda la nifiez
mexicana, el Aula-Casa Rural fue una, de las varias soluciones, para lograr expandir los
espacios de instruccion entre toda la poblacion. De hecho, este modelo arquitecténico tuvo
un impacto mas alla de las fronteras nacionales, ya que se exporto a diecisiete paises de
América Latina y cruzd los mares hasta llegar a la India, Indonesia, Italia y Yugoslavia.
Ademaés, esta aportacion en favor de la educacion se galardond con el Gran Premio

Internacional de Arquitectura en la XII Trienal de Milan, Italia, en 1960.

A la par de los esfuerzos del CAPFCE, el Instituto Federal de Capacitacion del
Magisterio colaboro para satisfacer la demanda de maestros que se requerian para el Plan de
Once Afos. Este instituto se encargd de profesionalizar a los docentes que ejercian sin titulo,
de tal forma que auxilié a aumentar la planilla de egresados de las normales. Entre 1944 y
1964, capacité aproximadamente a 33, 092 maestros; destacando que durante la segunda
gestion de Torres Bodet presentd una cifra de 17, 472 graduados.**® De igual forma, en 1960,
la creacion de dos centros regionales de ensefianza normal, uno en Ciudad Guzman y otro en

Iguala, ayudaria a abastecer “los obreros de la unidad nacional” que fuesen necesarios.

3.4.2. Libros de Texto Gratuitos: avances y desaciertos del monopolio estatal.

Paso a paso se intento hacerles frente a aquellas rémoras del sistema educativo, por lo
que el 12 de febrero de 1959 se emitid el decreto que daba a luz a la Comisién Nacional
de Libros de Texto Gratuitos. Esta comisién se conformaria de un presidente, un
secretario general, seis vocales, doce colaboradores pedagogicos, cinco representantes

de la opinioén publica, un contador y un auditor. Martin Luis Guzman fungié como la

147 José Maria Larios, “El Aula-casa rural de Ramirez Vazquez dio la vuelta al mundo”, 19 de abril de 2013.
Articulo del sitio web: obrasweb.mx.
148 Jaime Torres Bodet, Discursos, Op. Cit., p. 444.
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cabeza de dicho organismo, ya que se le consider6 apto por su amplio conocimiento

sobre el trabajo editorial.14?

Alos ojos del dirigente de la SEP, la garantia de una educacién primaria, gratuita
y obligatoria s6lo se conseguiria si, a su vez, se brindaban los libros, igualmente
gratuitos y obligatorios, para la instruccion de las nuevas generaciones. Con base en su
experiencia previa, el secretario estim6 que se exigia a los escolares el uso de libros
“muchas veces mediocres -y a precios, cada afio, mas elevados”.1>0 Ademas,
argumentaba que el libro debia complementar la labor de los profesores, ya que “de
nada vale ensefiar a leer, ni crear escuelas y fomentar la educacion elemental de las
masas...si no se les ofrece y proporciona material de calidad para el ejercicio de la

lectura”. 151

Bajo esta perspectiva se pensé necesaria la batuta estatal para proveer el
material educativo. Esta accién, mas que una gracia, se asumio y se convirtié en una ley
para y desde el Estado. Como bien lo sefialé Josefina Vazquez, la creacién de una
comision de libros de texto gratuitos significo “la coronacion del viejo suefio mexicano
de inculcar uniformemente las mentes infantiles con la religion de la patria, para lograr
la ansiada unidad nacional”.152 En efecto, para Torres Bodet, el libro de texto gratuito
significo un paso mas hacia su anhelada unidad moral de los mexicanos, por lo que
describi6 su instauracidn de la siguiente manera: “...1o que definié Goethe como la dicha

mejor del hombre: realizar, en la madurez, un suefio de juventud”.13

Con la creacion de la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos, por
primera vez, se brindaban las herramientas textuales e informativas que
homogeneizarian la ensefianza en los seis grados de la educacién primaria. Muestra de
ello era el contenido de los libros de historia y civismo, cuyo objetivo principal era

exhortar a los infantes a desarrollar “virtudes civicas como el ahorro, el respeto a las

149 El resto de los integrantes de la comision fue: Arturo Arnaiz y Freg, Agustin Arroyo Chagoyan, Alberto
Barajas, José Gorostiza Alcald, Gregorio L6épez y Fuentes y Agustin Yafiez. Por parte de la opinién publica se
conté con Ramon Beteta, Rodrigo de Llano, José Garcia Valseca, Miguel Lanz Duret y Mario Santaella.

150 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 261.

151 1bid., p. 51.

152 josefina Vazquez de Knauth, Op. Cit., p. 210.

153 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 266.
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leyes, la honradez, el trabajo, la limpieza y la cooperacidn, asi como a cumplir con las
obligaciones para con la patria: amarla, honrarla, defenderla”.15* En ese sentido, el texto
gratuito y obligatorio cumplia con dos tareas, las cuales ayudarian a forjar a los
“ciudadanos del porvenir”; es decir, éste serviria “de vehiculo unificador y
[desarrollaria] las mejores virtudes de los mexicanos de manera de hacerlos mejores

ciudadanos”.155

Si bien con esta medida se intentaba consolidar un suefio y cumplir con una de
las tantas promesas de la Constitucidn, el ejercicio de ésta generd desconfianza y
agitacion entre ciertos sectores de la sociedad. El uso de un dispositivo de lectura, con
caracter de “Unico y obligatorio”, otorgaba un dominio casi total al aparto estatal sobre
la instruccion elemental. Ademas, legalmente existia el precepto que exigia a la nifiez
mexicana, durante su educacion basica, a estar expuestos a una sola “verdad” acerca de
México”.156 Por este motivo surgieron protestas por parte de los integrantes de la
Sociedad Mexicana de Autores de Libros Escolares A.C., de la Union Nacional de Padres
de Familia (UNPF) y del vocero del Partido Accién Nacional (PAN), Adolfo Christlieb

Ibarrola.

El caracter que envolvia a los libros de texto gratuitos era observado, sobre todo
por el vocero del PAN y la UNPF, como una medida anticonstitucional, totalitaria, ilegal,
antipedagogica y antidemocratica. Christlieb argumentaba que la imposicion de estos
libros significaba una violacion al propio articulo tercero constitucional y al articulo
vigésimo sexto de la Declaracién Universal de Derechos del Hombre adoptada por las
Naciones Unidas en 1948.157 Incluso, en su lucha contra la Comisién Nacional de Libros
de Texto Gratuitos, publicd el folleto Monopolio educativo o unidad nacional. Un

problema de México.

Frente a estas duras acusaciones, el Ejecutivo y el Secretario de Educacion

respondieron tanto con argumentos como con amenazas. Por su parte, se concentraron

154 Josefina Vazquez de Knauth, Op. Cit., p. 249. Para mas informacion sobre el contenido y estructura de los
primeros libros de texto gratuitos puede consultarse en el Gltimo apartado de esta misma obra.
155 i
Ibid., p. 259.
156 1bidem. )
157 Billy F. Cowart, Op. Cit., p. 26.
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en exaltar la cualidad de “gratuito” de los textos y explicar que la esencia de “Unico y
obligatorio” no buscaba infundir mentiras ni formar enemigos de la patria; sino que
tenia el propédsito “de lograr una base comin de conocimientos para todos los nifios
mexicanos; una base que estuviese sobre las diferencias injustas impuestas por sus
peculiares condiciones familiares, econémicas y sociales”. 158 El presidente, en un
discurso que emitié en la ciudad de Leon, defendié la creacién del libro de texto:

Hablan de un texto Unico, como si ese texto Unico

pretendiera deformar la conciencia nacional, pero

ocultan que es un texto gratuito para que llegue a los

hijos de todos los mexicanos, y que es el Unico texto

gratuito. En él se han recogido las mejores

enseflanzas de la historia: en él estan las mejores

esencias de la patria; con él estamos y seguiremos

formando la conciencia de los nifios mexicanos, para

que amen a México, para que se sientan solidarios de

todos los mexicanos, para que entiendan la leccién de

la historia nacional y sepan proyectar sus pasos a las

metas de justicia social que el pueblo esta
reclamando. 159

Con el afan de consolidar una unién nacional y difundir una versién patriotica
del desarrollo histérico de nuestro pais, el caracter de “gratuito” parecia justificar una
serie de actos que también podia catalogarse de totalitaria. Es decir, Jaime Torres Bodet
no so6lo respondid con palabras elegantes y de conciliacidon, en diferentes diarios de la
capital publicé boletines con amenazas de prision, remocién de oficios, incapacidad
para nombramientos federales y suspension de labores de las escuelas cuyos

profesores usaran textos diferentes al obligatorio.160

De igual forma, en 1960, tanto maestros como recién egresados normalistas,
sobre todo de la Ciudad de México y de la secciéon IX del SNTE, se manifestaron ante las
nuevas disposiciones que implementaba el dirigente de la SEP. En junio, 1500 maestros
se fueron a huelga y alrededor de 1200 pasantes se negaban a prestar sus servicios

fuera de la capital y zona metropolitana. Ante las modificaciones de los planes de

158 1bid., pp. 28-29.
59 1pid., p. 27. ,
160 Ernesto Meneses, Op. Cit., p. 514.
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estudio, profesionalizacion y empleo de maestros a lo largo y ancho del territorio,
aumento de salarios deficiente y la obligatoriedad de un libro tUnico y gratuito, la
agitacion e inconformidad del magisterio no se hizo esperar. La situacién se tenso a tal
grado que los manifestantes ocuparon el patio de la secretaria de Educaciéon y, ante una
negativa a los términos de la negociacién, Torres Bodet acept6 el uso de la policia y la

milicia para erradicar el movimiento.

Con una meta fija de garantizar, a todo infante, una educaciéon gratuita,
obligatoria y de calidad, todo acto represivo o violento quedaba supeditado al logro de
esa loable empresa. El discipulo de Vasconcelos se preguntaba: ;Qué otra medida podia
adoptarse? 161 En esta segunda gestion, los ideales educativos y las medidas para
llevarlos a cabo se encontraron constantemente en contradicciéon. Durante esta
administracién, el juego politico y el cumplimiento de un derecho evidenciaron las
dificultades y las implicaciones de imponer una Unica y aparente voz verdadera sobre
los designios de una nacién. A su vez, mostraron que, si bien se intentaba actuar con
respeto y acorde a la ley, también se hacia caso omiso de ella para glorificarla.
Finalmente, aunque en este sexenio, la educaciéon se haya enfilado a desarrollar las
virtudes y capacidades de las jovenes generaciones y a unificar criterios para lograr la
concordia nacional, como diria Josefina Vazquez, realizar y actualizar “el mejor suefio
de Sierra”162, las oposiciones y la divergencia de ideas también tenian su derecho a

expresarse y a luchar por sus principios.

161 Jaime Torres Bodet, Tierra Prometida, vol. 4, México, Porrda, 1972, p. 261
162 Josefina Vazquez de Knauth, Op. Cit., p. 222.
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Fachada del Museo Nacional de Antropologia, con el Escudo Nacional al centro, en proceso (sin fecha). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.




4. Un Monumental Esfuerzo.

Mi alegria es la noble certidumbre
de que nadie ha sabido

como yo, recoger una cosecha

de amory caridad en el olvido;

...es la certeza de que nadie nunca
sentird como yo, de haber tenido

un jardin interior, un lago oculto

y un amor prohibido,

y es la seguridad de que yo he sido
tnico, impar, impenetrabley fuerte,
a pesar del ocaso de la vida,

de la noche futura y de la muerte.
Jaime Torres Bodet, “Mi alegria es la noble”

Como se puede observar en el capitulo anterior, el ideario educativo pensado para la
juventud mexicana tuvo un sello distintivamente nacionalista que se configurd en una
serie de reglamentaciones y acciones que se concretaron y fortalecieron a lo largo de
dos décadas. En ese sentido, la politica educativa emprendida por Torres Bodet se
entiende dentro de una dinamica de poder que trat6 de subordinar toda iniciativa local
o regional ante las necesidades de caracter nacional. Asi pues, en este ultimo apartado
veremos como la creacién de un nuevo edificio que albergaria los “tesoros” mas
remotos de la historia patria, durante la segunda gestién torresbodetista, se asimilé
como una exigencia y una necesidad apremiante en aras del mejoramiento educativo y

cultural de la sociedad.

4.1. Una educacion publica mas alla del aula y el libro.

La Secretaria disefiada triangularmente por el maestro Vasconcelos agrupé a la
educaciéon y a la cultura como un binomio coexistente; una y otra no podian entenderse
separadamente en el intento de federalizar la instruccién. Tanto para el mentor como
para su discipulo, la connotacién de educacion publica abarcaba “no sélo el aprendizaje
en las aulas, sino la formacién del caracter y la integracion del ciudadano en el mundo
que lo rodea, merced al conocimiento del libro, la ciencia, la buena musica, el teatro y

las artes plasticas”.163 Se vera que esta formacion del perfil del ciudadano se haria

163 Jaime Torres Bodet, Tierra Prometida, Op. Cit., p. 369
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también a través de su aprendizaje y experiencia dentro de los espacios museisticos. En

esta misma sintonia, el exdirector de la UNESCO declaré lo siguiente:

Nunca he creido que deba darse al pueblo una version
degradada y disminuida de la cultura. Una cosa es
ensefiarle, humildemente, cudles son los instrumentos
mas esenciales y mas modestos, como el alfabeto. Y otra,
muy distinta, seria pretender mantenerle en una minoria
de edad frente a los tesoros de la bondad, de la verdad y de
la belleza. Una actitud restrictiva en ese dominio
equivaldria a violar el articulo 27 de la declaracion
adoptada por las Naciones Unidas el 10 de diciembre de
1948, que da a cada hombre, por el solo hecho de serlo, el
derecho a tomar parte en la vida cultural de la comunidad,
a gozar de las artes y a participar en el progreso cientifico
y en los beneficios que de él resulten.164

No obstante, este funcionario, desde su primera vez al mando del despacho
educativo, se percatd que, a pesar de la relacion intima entre estas dos amigas del
conocimiento, lo emprendido y erogado para cada una de ellas era desproporcional.
Decia que una revision a los capitulos del presupuesto: “comprobaba hasta qué punto
la urgencia escolar habia ido comprimiendo los medios indispensables para ofrecer un
impulso mayor a la noble impaciencia de la cultura”.165 En ese aspecto, Torres Bodet
tenia razon, una ojeada rapida a las obras, justamente educativas, a partir de 1921,
revela un impetu por la alfabetizaciéon, la unificacion del magisterio, la
profesionalizacién de maestros y la mejora de sus salarios, la construccién de grandes
complejos de educacién superior y, en menor medida, cuestiones relacionadas con la

creacion y renovacion de instituciones en favor del patrimonio y su conservacion.

Sobre esta cuestion de presupuesto y su reparticion dentro de la misma
Secretaria, en el sexenio de Lopez Mateos, se llevaron a cabo tres iniciativas que, a mi
juicio, equilibraron la balanza entre educacion y cultura. El Plan de Once Afios, el Libro
de Texto Gratuito y el Programa Nacional de Museos, del cual se hablara dentro de poco,
fueron las tres obras titanicas que cubrieron los tres circulos, de iguales dimensiones,

que componian la estructura dibujada por José Vasconcelos. Asimismo, al inicio de este

164 Jaime Torres Bodet, Textos..., Op. Cit., p. 50.
165 Jaime Torres Bodet, Tierra Prometida, Op. Cit., p. 370
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gobierno, se aprobo la iniciativa de instaurar una Subsecretaria de Asuntos Culturales,
la cual fue comandada, a sugerencia del mismo Ejecutivo, por dofia Amalia Caballero.
Por ultimo, durante los seis afios de esta administracion, las partidas destinadas a los
Institutos de Bellas Artes y de Antropologia e Historia se incrementaron; el primero
pasé de 25 millones a mas de 72 millones de pesos y el segundo de 9 millones a un poco
mas de 31 millones de pesos, sin contar los gastos de la construccion del MNA, la Galeria
de Historia “La Lucha del Pueblo Mexicano por su Libertad”, la restauracion de la zona

arqueolégica de Teotihuacan y la instalacion del Museo Nacional del Virreinato.166

Jaime Torres Bodet y Adolfo Lopez Mateos en su visita al sitio arqueolégico de Teotihuacan (septiembre 1964).
Fondo Jaime Torres Bodet del Archivo Histdrico de la UNAM.
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4.1.1. A Torres Bodet le gustan los museos.

Visitemos de nueva cuenta los afios cuarenta para conocer el inicio de la relacion del
discipulo vasconcelista con los museos. Recuerdo que, al plantear esta tesis, surgieron
dos preguntas muy pertinentes: ;Por qué Torres Bodet no mandé o aprob6 una
iniciativa para construir un nuevo museo de antropologia desde su primera gestion?

(Por qué esperd veinte afios para dar pie a un proyecto como lo fue el MNA? Ante estas
interrogativas, una respuesta inmediata pero firme era precisamente lo expuesto en el
apartado anterior, la carencia de recursos y la desproporcionada distribucion de éstos
por parte del propio organismo rector de la educacién y la cultura del pais. Con un poco
mas de detenimiento y analisis de mi parte, enfocandome tinicamente en el desempefio
de este funcionario, responderia que en los tres primeros afos que rigié la triada
dantesca dio prioridad a sembrar la semilla de un nuevo rumbo democratico a la
ensefianza proporcionada por el Estado; asimismo, si bien su ideario educativo estaba
expresado en la enmienda del articulo tercero constitucional, éste se pulié y consolidé
a través de su experiencia en la conformacién y direcciéon de la UNESCO y su tiempo
dedicado a la reflexiéon y produccién escrituraria, como fue el caso de “Algunas
reflexiones sobre la angustia de nuestro tiempo”, ensayo que resulté de su participacion

en el diario de Alejandro Quijano, Novedades, en 1953.

Desde un enfoque no de accion personal, sino de necesidades sociales, la
proyeccién de un museo nuevo no era una prioridad cuando se observaba a casi la
mitad de la poblacion en carencia de las aptitudes de leer y escribir. Si bien los espacios
culturales, como los museos, se observaron como un aliciente en el mejoramiento del
nivel educativo de los mexicanos, las escuelas y los maestros eran el primer escalafon.
Por otra parte, la resolucién del analfabetismo, la escision magisterial y la
incertidumbre del rumbo ideolégico consumi6 el tiempo de accidn de este funcionario.
Quiza sea una obviedad lo que destaque aqui, pero el tiempo, tres afios, también fue un
factor decisivo para inclinarse por la ensefanza de las primeras letras, en lugar de
edificar un monumento dedicado a las raices patrias. Recordemos que la Campafia
Nacional Contra el Analfabetismo se emitié como una Ley de Emergencia y se convoco

'ao‘lhmc')bl\)lacién a colaborar en ella, sin embargo, la realizaciéon de un recinto museistico
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hubiera requerido de mayor planificacion y la colaboracion de especialistas
(antropodlogos y museodgrafos especificamente), cuyas disciplinas, para ese momento,

estaban recién establecidas en los ambitos universitarios y de investigacion.

No obstante, al tomar las riendas de la educacién por primera vez, Torres Bodet
si se involucréd con la creacién de un museo de nivel nacional: el Museo Nacional de
Historia (MNH). Aprovecho lo que tenia a su disposicidn para no dejar completamente
de lado el ambito cultural fuera de su marco de accion. En 1939, el general Lazaro
Cardenas desocupd al Castillo de Chapultepec como la residencia presidencial y decret6
que su nuevo uso fuera para albergar la coleccion de historia del museo ubicado en
Moneda 13. Esto se realizé finalmente en el mandato de Avila Camacho, el 27 de
septiembre de 1944, dando pie a la apertura de un espacio destinado a mostrar de

manera “didactica” los episodios “emblematicos” que conformarian la historia nacional.

No se necesit6 invertir en una construcciéon nueva, ni en la adquisicién de una
coleccion. El continente arquitecténico y su contenido no requirieron tampoco grandes
flujos de dinero, sino el visto bueno del gobierno y un grupo pequefio de colaboradores
y académicos que determinaron la nueva estructuracion y ordenamiento de las piezas.
En ese sentido, la instauracién del Museo Nacional de Historia en el Castillo de
Chapultepec se catalogd, en su momento inaugural, por la opinién publica de la

siguiente forma:

No es muy comun en nuestro medio que se dé importancia
a un museo. Los revolucionarios creen ingenuamente que
son algo asi como inutiles panteones de cosas viejas; que
la Revolucién debe mirar hacia adelante, como si algo en
este mundo pudiese apoyarse en el vacio y en la nada.

Teniendo en cuenta estas realidades de nuestro medio
politico, resulta un triunfo de la razén y de la cultura -que
ha sido posible merced al espiritu civilizado del presidente
Avila Camacho y de su secretario de Educacién Publica-
que se haya inaugurado un nuevo local para el Museo de
Historia, con todas las exigencias que pide la técnica
moderna en este capitulo [...].167

187 Salvador Rueda Smithers, “Comenzar el camino: 70 aniversario del Museo Nacional de Historia en el
BhthlldAle Chapultepec”, Gaceta de Museos, nimero 59, agosto-noviembre 2014, pp. 14-15.
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Utilizo este comentario de una publicacion del Excelsior para traer a colacion
nuevamente lo que representaba para los gobiernos posrevolucionarios, las empresas
educativas y culturales. Habia comentado que garantizar una educacioén primaria a toda
la nifiez mexicana, por medio del aula, docente y libro, significé6 dar un cumplimiento
real a los designios constitucionales. En ese mismo tenor, el establecimiento de nuevos
museos ratific6 ese deber. Me parecié muy interesante esta nota porque me llevé a
reflexionar sobre la postura de los dirigentes politicos y sus colaboradores respecto a
una institucién que bien pudo asumirse como parte del antiguo régimen y descalificarse
para los nuevos proyectos nacionales o, por lo contrario, utilizarla como un instrumento

en la conformacion de estos mismos.168

José de Jesus y Dominguez, primer director del MNH, manifest6 que esta

institucion museistica era basicamente:

[...] Un instrumento de cultura popular y no un depdsito de
cosas inanimes; un organismo vivo del que se estan
desprendiendo constantemente enseflanzas para el
hombre de la calle y desde luego para el estudioso,
haciendo asi palpable la historia de México a través del
tiempo y del espacio, porque cada objeto no se ha
presentado tan so6lo como factor de época social e
histérico, y teniendo siempre en cuenta que la mision de
los museos no es Unicamente divertir sino principalmente
educar.169

Con este museo de indole nacional, primero de este tipo de los gobiernos
posrevolucionarios, ya se tomaba en cuenta la funcién educativa como la primordial de
un espacio museistico. En ese sentido, no era fortuito o casual que los subsecuentes
museos, creados a partir de 1944 hasta la década de los sesenta, fueran pensados como
una fuente de aprendizaje para esa gran masa llamada pueblo. Podria parecer un
cambio minusculo, y en la actualidad como algo obvio, pero establecery privilegiar a la

par de las funciones, antes ponderadas, de adquisicion, clasificacién, conservacion,

168 Esto me recuerda la disputa que surgioé cuando Justo Sierra emprendio la reapertura de la Universidad. En
las sesiones se argumentaba que una institucién de ese tipo era retrograda, simbolo de épocas obscuras, por ser
una que correspondia al régimen “colonial” y, por ende, no iba acorde con los triunfos y modernizacién del
gobierno porfirista. EI maestro Sierra hizo caso omiso a las opiniones de los miembros de las juntas y el
resultado ya lo conocemos.

RHMIM.Ap. 15. Este fragmento a su vez lo extrajo el autor del periédico Excelsior.
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investigacion y difusion de las piezas que albergaba un museo con la educativa, me
parece una aportacion, la cual emand de la nueva politica educativa iniciada en la
direccion de Torres Bodet, a la subsecuente forma de caracterizar y justificar la
permanencia, existencia y visibilidad de los espacios museisticos en las obras
educativas-culturales de los gobiernos mexicanos. En consonancia, cuando el literato
dio luz verde al proyecto del Museo de Antropologia de 1964, portaba consigo un
“background” compuesto de la convivencia, de los didlogos, de las discusiones, de las
negociaciones y de los planteamientos que una élite intelectual, académica y politica
habia conformado entorno a la pertinencia y funcionalidad de los museos como

dispositivos para el mejoramiento de la situacion educativa y cultural del pais.170

No deseo dar la imagen de un Torres Bodet como un genio maquiavélico que,
durante décadas, se frotaba las manos detras de su escritorio, imaginando como
dominar las mentes mexicanas por medio de la educacién. Lo que intento mostrar y, en
el mejor de los casos, explicar, es que, en el ejercicio y la aplicacion de un nuevo
paradigma educativo, es decir, una educaciéon democratica que velaba por la justicia y
la libertad, se pensaron medidas a largo plazo, con cierta coherencia y congruencia
entre ellas, cuya finalidad era hacer asequible para toda la poblacién las mismas

oportunidades de instruirse y cultivarse.
4.2. Anhelos y proyectos.

El templo de marmol de Chapultepec se puede apreciar, de igual forma, dentro de la
politica educativa que estoy abordando, como la respuesta a un prolongado y pospuesto
llamado de renovacién. En esta seccion sefialaré sintéticamente los proyectos previos
que fungieron como un cielo estrellado para la tripulacién que llevé a un monumental

islote el patrimonio arqueolégico y etnografico de nuestro pais en 1964. De igual forma,

170 En la actualidad el Consejo Internacional de Museos (ICOM) define a un museo como: una institucion sin
fines lucrativos, permanente, al servicio de la sociedad y de su desarrollo, abierta al publico, que adquiere,
conserva, investiga, comunica y expone el patrimonio material e inmaterial de la humanidad y su medio
ambiente con fines de educacion, estudio y recreo. Nos damos cuenta de que, hace mas media centuria, en el
programa nacional de museos, y especificamente en le MNA y La Galeria, se establecié, como la mision de
estas instituciones, la educacion de la sociedad. Dado que la instruccion era nacionalista se pensé en lugares
que pudieran llegar a amplios sectores sociales para exponer un relato historico patriotico que fortaleciera la
ciudadania. En ese sentido la creacidn de espacios para la museizacion del pasado formé parte medular de la
PoHikitE Aducativa del Estado.
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aprovecho este espacio para indicar en qué consistié el Programa Nacional de Museos

y su relacion con el proyecto museografico-arquitectonico del MNA.

4.2.1. Luis Castillo Ledon. Resefia historica del Museo Nacional de Arqueologia,
Historia y Etnografia.

Esta publicacidon de 1924 se puede catalogar como uno de los primeros esfuerzos por
hilar un relato histdrico sobre la fundacion y desarrollo del Museo Nacional, partiendo
desde sus antecedentes virreinales hasta el primer cuarto del siglo XX. Lo que me
interesa destacar de este texto son los reclamos y exigencias que hacia Luis Castillo
Ledén en aras de un mejoramiento de las condiciones del mismo museo y del

patrimonio que resguardaba.

Segun sus calculos, el museo, a principios de los afios veinte del siglo pasado,
recibia de veinte a veinticinco mil visitantes mensuales y no menos de doscientos
cincuenta mil anuales. Ademads, era la instituciéon “mexicana oficial [con] mayor
prestigio [...] en el extranjero”. 171 Pese a ello, enfatizaba, no habia un gobierno, hasta
ese momento, que realmente se diera cuenta del valor de esta institucién. Por lo que

insistié en lo siguiente:

El Museo de Arqueologia, Historia y Etnografia,
reclama mayor liberalidad de los gobiernos, para
hacer una presentacion digna de sus valiosisimas
colecciones, y para realizar mejores trabajos de
investigacién y estudio; sobre todo, necesita
urgentemente que se le aloje en un edificio construido
exprofeso, tanto porque el que ocupa es no soélo
impropio, sino insuficiente, pues ya no cabe en él,
como por valor y la fama que tiene en el pais y en el
extranjero [...]

El Museo debe contar lo mas pronto posible con un
edificio ad hoc y en céntrica avenida (condiciones
primeras de todo museo), ya que es la instituciéon

171 LLuis Castillo Leddn, EI Museo Nacional de Arqueologia, Historia y Etnografia 1825-1925. Resefia histdrica
escrita para la celebracidon de su primer centenario, México, Talleres Graficos del Museo Nacional de
AHNENIagia, Historia y Etnografia, 1924, p. 52.
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nacional por excelencia, puesto que como ninguna
otrarefleja el alma de la Patria.172

Desde esta primera propuesta, que temporalmente ya hacia el reclamo a un
gobierno que contaba con la estructura politica-educativa trazada por José Vasconcelos,
se hacia hincapié en la necesidad de un nuevo armazén arquitectdénico, bien ubicado,

para las colecciones historicas y antropoldgicas que este recinto resguardaba.173 Este

punto transcenderia a lo largo de los subsecuentes proyectos.
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Traslado de “La Piedra del Sol” del antiguo museo de Moneda 13 a las nuevas instalaciones del MNA (junio 1964).
Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

172 1bid., pp. 54-56.

173 En 1909 este museo contaba con 35, 000 objetos. Para 1924, la suma se increment6 a 52,000. Datos obtenidos
en: Mari Carmen Serra Puche y Manuel de la Torre, “El Museo Nacional de Antropologia”, Arqueologia
Mgt Aam. 24, marzo-abril 1997, p. 7.
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Salida del “Calendario Azteca” de su pentltima residencia (junio de  Transito del “Calendario Azteca” por Plaza de la Constitucion, frente a la
1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez. Catedral Metropolitana (junio 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

La “Piedra del Sol” por Paseo de la Reforma, frente al monumento a Cristébal Colén (junio 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.




4.2.2. Memorandum para la construccién de un Nuevo Museo Nacional de Antropologia.

La siguiente propuesta fue elaborada en abril de 1957 por Luis Aveleyra Arroyo de

Anda, director del antiguo Museo Nacional de Antropologia entre 1956 y 1960. Las

cuestiones que abordd este antropologo en su circular iban dirigidas al mandatario

Adolfo Ruiz Cortines, con la esperanza de que fueran tomadas en cuenta para hacer

mucho mas eficiente la operatividad de este museo dentro de la sociedad.

Asi pues, inici6 con la situacion de inseguridad con la que lidiaba el edificio, ya

que era presa facil de incendios y robos y probable victima ante un desastre natural,

como los temblores, dado al mal estado en el que se encontraban las instalaciones. Otro

punto, de nueva cuenta, fue la insuficiencia de espacio, ya que la impropiedad de la

construccion del edificio, que no fue destinada a un museo, obligaba a una mala

distribucién de las salas y a una circulacién incomoda y sin descanso para el visitante.

Por ultimo, la ubicacién del museo no facilitaba el aumento de visitas, por lo que se

sugeria al Bosque de Chapultepec como la nueva sede de éste.174
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Observaciones  sobre la
disposicion de los objetos y el
recorrido de los visitantes,
hechas por Julio Prieto
(1963). Notas elaboradas con
base en los dialogos vy
discusiones que mantuvo con
fker Larrauri sobre la nueva
museografia del MNA.
Archivo Pedro Ramirez
Vazquez.

174 Vol. 174, 5924, Expediente 31, fojas 115-116, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,

ArRMMXAHistdrico del Museo Nacional de Antropologia.
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En este mismo memorandum, ya en labor de convencimiento, se tocaron dos

puntos que intentaban justificar el traslado del museo a las enormes areas verdes de

Reforma. Por un lado, se estimaba el enorme atractivo turistico que podia ser el nuevo

museo tanto para nacionales como para extranjeros. Este punto fue retomado por

Pedro Ramirez Vazquez en su proyecto arquitectonico y argumenté que, dada la escasa

cultura de visitar museos, se eligié un lugar al que cominmente la gente asistiese los

fines de semanas por motivos recreativos; ademas, disefié este museo pensandolo

como un aliciente para el comercio exterior, al convertirse por si mismo en un motivo

mas para visitar México.17>

La otra apelacién fue el beneficio
educativo y cultural que significaria este
proyecto: “Un buen museo, moderno y
cientificamente  planeado, es en
cualquier pais la mejor de las escuelas.
La educacion que imparte es visual,
directa, atractiva, y por consiguiente la
mas  efectiva de los sistemas
pedagégicos conocidos”. Ademas, este
museo serviria para que el pueblo “eleve
su nivel cultural y le sea basica [su visita]
para valorar su tradicién y afirmar su
patriotismo”.17¢ Este punto rescata lo
que mas adelante se convertiria en el eje
rector del nuevo Museo Nacional de

Antropologia.

Esencias Mexicanas
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[lustracién de una “Cabeza Olmeca” con el mensaje: “Frente
a los restos de las culturas precolombinas el México de hoy
rinde homenaje al México indigena, en cuyo ejemplo
reconoce caracteristicas esenciales de su originalidad
nacional”. El Nacional, septiembre de 1964. Acervo
Micrografico de la Hemeroteca Nacional de México

175 Marco Antonio Pastrana de la Portilla, “Entrevista al Sr. Arquitecto Pedro Ramirez VVazquez”, En Concreto,

septiembre-noviembre, octubre-diciembre 1965. p, 43.

176 \/ol. 174, 5924, Expediente 31, foja 116, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,

AHMNA.
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4.2.3. Los frutos del seminario de Rio de Janeiro.

En 1958, el arquedlogo Jorge Angulo preparo un texto a partir de su experiencia en un
seminario, “sobre el papel educativo de los museos”, realizado en Rio de Janeiro,
durante el mes de septiembre de ese mismo afio. En términos generales este documento
fue un reporte dirigido al Director General del INAH de ese entonces, Eusebio Davalos
Hurtado, sobre las consideraciones a las que se llegaron en este evento académico. En
ese sentido, este informe vers6 sobre las fallas que compartian los museos mexicanos
con algunos de Latinoamérica, de las propuestas surgidas en este evento para el mejor
desenvolvimiento de los espacios museisticos y, por dltimo, pero no menos importante,
de la situacién generalizada que se apreciaba en ese entonces de los recintos museales

de nuestro pais.

Dentro de la relaciéon de los museos nacionales con los latinoamericanos se
enumeraron cuatro deficiencias en comun. La primera correspondia al escaso
presupuesto destinado a los museos. La segunda giraba en torno a la falta de personal
técnico o especializado en museografia. La tercera evidenciaba la falsa ilusién de que lo
museos eran para todos, los llamo “elefantes blancos” ya que representaban “edificios
llenos de tesoros del pasado, donde el respeto tradicional, se impone al visitante
permitiéndole respirar apenas desahogadamente”; lo que provocaba la falta de interés

en la visita de los museos. La cuarta ponia sobre la mesa la confusién y los sin sentidos

de los mensajes transmitidos en las salas.177

De las sugerencias derivadas de este seminario resalto inicamente las que, a mi
consideracion, se vincularon directamente con el proyecto de Chapultepec. La primera
de estas cinco aportaciones es la que promovio al museo a salir de sus muros fisicos por
medio de “exposiciones viajeras”, las cuales serian muy utiles para paises
subdesarrollados, pues serian un sistema efectivo para ligar a las personas o
poblaciones lejanas a los centros culturales por medio de presentaciones “claras,

l6gicas y polivalentes”. Ademas, se tomaba en cuenta que:

177 vol. 176, 6045, Expediente 46, fojas 179-180, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
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Si el publico no visita las colecciones, ya sea por ignorancia,
flojera, demasiado respeto, falta de costumbre, o bien, por
lejania. Toca al Museo, darse a conocer en todas las esferas
y por todos los medios de difusibn que nuestro
desenvolvimiento técnico y social lo permita.178

El segundo consejo fue planear un recorrido y una secuencia para cada sala y, a
su vez, un hilo conductor que conjuntara a todas éstas. La tercera recomendacion
estipul6d explicaciones claras y el desarrollo de un ambiente que ayudase a la mejor
compresion de la obra, por parte del visitante, auxiliandose de elementos
arquitectonicos y decorativos; sin llegar al extremo de que dichos elementos desplacen
o releguen el atractivo de las obras. La cuarta proposicidn fue la creacion de salas de
introduccién a la disciplina que esté dedicado el museo, ya que eso estrecharia la
relacién visitante-museo. Por ltimo, se senal6 la necesidad de vincular al museo con

los grupos escolares a través de visitas dirigidas por maestros especializados.17?
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Produccion de pintura mural (septiembre 1963). Foto de Antonio Diaz Jiménez. Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

102




La perspectiva de Jorge Angulo sobre el panorama de los museos en México
resulta valiosa para introducirse al escenario previo que vislumbrd la élite politica e
intelectual que puso en marcha el Programa Nacional de Museos. Con esta advertencia,

paso a describir lo que observaron los ojos del arquedlogo:

El obstdculo mas grande que enfrentaban los museos para su buen
funcionamiento era “la falta de personal especializado permanentemente y la
insuficiencia del presupuesto”; asi como, “la falta de coordinacién y contacto entre los
diversos museos” derivada del desconocimiento mutuo de éstos sobre su organizacion
y financiamiento y una “ignorancia absoluta de lo que [acontecia] en los museos
extranjeros”. Respecto al primer punto se detall6 que la situacion se agravaba atin mas
ya que no se formaban nuevos “muse6logos”180 por la misma carencia de lugares
destinados a su profesionalizacion; para 1958, solo existian 13 especialistas en
museos.!81 En cuanto a lo segundo, la nula presencia de una publicacién oficial que
informara sobre las actividades de los museos entorpecia la incorporacion de éstos a

una estructuracion politica y educativa.182

Por otro lado, los museos no eran reconocidos oficialmente como instituciones
docentes, pero si como un apoyo en la ensefianza, especialmente de las ciencias
naturales y la historia. En ese sentido, se recomendaba que, dentro del programa de las
escuelas primarias, se agendaran por lo menos, dos visitas anuales a los museos, ya que
serviria para ilustrar las materias impartidas en clase. Ademas, como una accién desde
los mismos museos, para buscar afianzarse como instrumentos educativos, se sugeria
que impartieran cursos que trastocaran, por lo menos, el tema del “empleo de los

museos como auxiliares de la educacion”.

180 Al parecer el autor uso el término musedlogo para referirse al de musedgrafo. Esto me lleva a pensar que las
fronteras entre un término y otro no estaban delimitadas y se usaban indistintamente para describir a los
especialistas en las labores de museos.

181 SeqUin este reporte, en 1947, La Escuela Nacional de Antropologia instituyd la carrera de museografia, pero
la desaparecio de su matricula a partir de 1954. Sin especificar cuales, se menciond que dos universidades
particulares incluian la materia de museografia en sus programas de Historia del Arte y Disefio de Interiores
respectivamente.

182 \/ol. 176, 6066, Expediente 47, fojas 188-189, 198, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-
1964, AHMNA.
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Visita escolar de un grupo de nifias al MNA (sin fecha). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

Para finalizar, este informe se asumié Unico en su tipo, a salvaguarda de la
publicacion de Castillo Leddn, por lo que se ambicionaba, por medio de la experiencia
reunida en el intercambio de ideas del seminario en Rio de Janeiro, definir “un proyecto
de reforma a los museos con caracter nacional, por su extension, para someterse al
estudio de las autoridades competentes”; y que, a su vez, este proyecto contemplara la
formacidn de una oficina o direccion Nacional de Museos para coordinar las actividades

de todos los del pais.183

183 \ol. 176, 6066, Expediente 47, fojas 196-197, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
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4.2.4. Programa Nacional de Museos.

A través de la Subsecretaria de Asuntos Culturales, se le encarg6 a Daniel Rubin de la
Borbolla, exdirector del Museo Nacional de Antropologia en la década de los cuarenta,
un estudio pormenorizado de la situacion de los museos en el pais. Dicho estudio fue el
“Proyecto del Programa General de Museos para México” entregado en mayo de 1959.
Este texto, segiin su autor, era el Unico analisis serio de los ultimos quince afios que
daba cuenta de la importancia, de la situaciéon y de una propuesta para marcar un nuevo
rumbo a los museos del pais. Con excepcién de otro proyecto realizado, en 1950, para
la construccién de un nuevo edificio para el museo de Antropologia, llevado a cabo por
técnicos de la misma institucion y por los arquitectos de la Secretaria de Bienes
Nacionales, “los otros proyectos, algunos muy recientes, [estaban] tan alejados de lo

que [pretendian] resolver que no [valia] la pena comentarlos”.184

Afirma Ana Gardufio que dicho texto sirvié como “punta de lanza para el disefio
e instrumentacién de la Unica reforma museal que se ha articulado con alta resonancia
en la capital del pais y algunas ciudades del interior”. Asimismo, respecto a este estudio,
indica que no era ni el primero ni el mas completo, pero si el que conté con la voluntad
presidencial, algo indispensable, para “emprender muchas de las acciones que alli se
indicaban como necesarias para el saneamiento y modernizacién de la red de museos
publicos”.185> S6lo como comentario, algunas de las puntos enlistados en el andlisis de
Rubin de la Borbolla se asemejan al informe de Jorge Angulo; ademas, podria inferir que
éste no paso desapercibido dado que fue escrito para Eusebio Davalos Hurtado, director
del INAH y miembro del Consejo Técnico de MNA formado a partir de 1961, y, a su vez,
el propio Angulo participd en el proceso de creacion del nuevo museo en Reforma. Por
tales motivos, creo que ese informe se podria también considerar como “una punta de
lanza”, aunque, como bien sefiala la autora, la iniciativa del exdirector fue la que conto

con el apoyo y, anadiria, visualidad y oficialidad.

184 \/ol. 177, 6120, Expediente 45, foja 220, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.

185 Ana Gardufio, “Afanes de modernizacion museal en Moneda 13”, Gaceta de Museos, nim. 63, diciembre
2015-marzo 2016, p. 45.
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Para que este proyecto fuera tomado con la seriedad debida, la justificacién de
su pertinencia explicito, lo que dentro de la politica educativa ya se habia iniciado, como
el caso del MNH, pero que no se habia plasmado en una planificacién de indole nacional,
la funcién educativa de los museos y la utilidad de éstos como instrumentos de cultura.

En ese aspecto, Rubin de la Borbolla comenz6 su escrito destacando la utilidad de éstos:

A su papel de conservadores de la riqueza cientifica,
cultural y artistica de la humanidad, los museos han
agregado el papel de educadores del publico. En la
actualidad constituyen las instituciones culturales mas

importantes en la educacidn objetiva [...]

Lo mas importante son los temas explicados
objetivamente de tal modo que el museo cumpla con su
funcién educativa. Los elementos a que nos referimos en el
parrafo anterior [integracion, clasificacion, ordenacion y
exposicion de los objetos e investigaciones] deben ser
medios y no los fines del museo.

En estas condiciones, el museo es, a la vez, centro de
investigaciéon y de ensefanza.

El museo es la mas libre y democratica instituciéon de
cultura. El aula y la biblioteca implican ya una cierta
seleccion. El museo imparte ensefianza a cualquier
visitante que viene por voluntad propia, sin imponerle
condiciones de admisién, de asistencia a cursos, ni
requisitos de conocimientos previos, y sin obligarlo ni
siquiera a dar su nombre.186

Este primer punto del analisis del antropdlogo lo retomo y enlazo con la
tendencia que prevalecié o, mejor dicho, dominé en esta época, tanto en la catedra
universitaria como en la ensefianza elemental, sobre la explicacion del acontecer
historico. En el ultimo apartado del segundo capitulo comenté que una tendencia
“cientificista” de la historia se impuso en la ensefianza y exposicién de los hechos
pasados. Asi, en el sexenio lopezmateista, al momento de crear y renovar espacios de
museizacion, se crey0 y se fortaleci6 la idea de que la “exposicion objetiva” de los hechos
bloquearia el paso de la duda y de la sospecha. Se asumié que las piezas y las obras

hablaban por si mismas, por lo que, ante lo tangible, medible y observable, la

186 \ol. 177, 6120, Expediente 45, fojas 194-195, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA. El subrayado corresponde al texto original.
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instauracion de un discurso politico-educativo gozaria de sustento y legitimidad. En
consonancia con todo esto, el sello de "democratico” que se les atribuy6 a estas
instituciones museisticas favorecia una serie de prédicas enarboladas en aras del

cumplimiento de la Constitucion.

Me gustaria nombrar a esta fotografia como "la objetivacion del sujeto”. Produccion de escultura (septiembre
1963). Fotode Antonio Diaz jiménez. Archivo Pedro Ramirez Véazquez.
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Produccién escultérica
de un guerrero maya
(septiembre 1963).
Foto de Antonio Diaz
Jiménez. Archivo Pedro
Ramirez Vazquez.

Siguiendo la linea democratica de los museos, Rubin de la Borbolla pedia un
esfuerzo por hacer llegar la cultura a los lugares mas remotos del pais, ya que, a su
parecer, no habia institucién ni organizacién que se encargara de dicha labor. Aqui seria
conveniente resaltar el trabajo iniciado por las Misiones Culturales y la Campafia
Nacional Contra el Analfabetismo que, en mucho o poco, eran empresas educativas y
culturales disefiadas precisamente para proporcionar a la poblacién mas desvalida las
primeras letras y los “clasicos” de la cultura. Sin embargo, la proposicién ambiciosa de
que el museo llegara a publicos cada vez mas amplios y diversos se derivaba
principalmente de los datos arrojados en 1958: menos de cincuenta museos para
veinticinco millones de habitantes, de los cuales cinco millones habitaban en la Ciudad
de México; esta situacion empeoraba ya que siete estados carecian de museos y otros

ocho no llegaban ni a museos ni a otra institucion de cultura.18”

187 Vol. 177, 6120, Expediente 45, foja 205, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
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Aunando a lo anterior, en este estudio se enlistaron las deficiencias mas
comunes entre los escasos museos del pais: a) dificil exhibicion y muchos problemas
para el aprovechamiento adecuado de la iluminacién tanto natural y como artificial; b)
circulacién inadecuada para el visitante; c) carencia de espacio adecuado para bodegas,
laboratorios, bibliotecas, oficinas, salas de conferencias, intendencia y salas de
descanso con servicios adecuados; d) inseguridad de los objetivos exhibidos ante los
peligros de humedad, polilla, goteras, grietas y aberturas, polvo, incendios, temblores u
otros accidentes; e) edificios inadecuados que por sus caracteristicas resultaria muy
costoso adaptarlos o, incluso, seria imposible por su calidad de monumentos

nacionales.188

Dentro de todas las insuficiencias, ironicamente, la de mayor tamafio era la
pequefia cantidad de dinero que alimentaba a los museos publicos. Cuatro millones de
pesos eran destinados al funcionamiento y mantenimiento de estas instituciones, una
cantidad nimia en comparacion con el total del presupuesto nacional y secretarial. Este
problema repercutia directamente en los sueldos de investigadores y musedégrafos,
pese a una ligera mejora, sus salarios estaban por debajo en comparacién con los de

otras actividades e instituciones similares.

Otra de las preocupaciones que exigi6 una reforma en lo concerniente a museos
fue el poco capital humano que se profesionalizaba en este rubro, asi como el vacio
institucional para formarlos. Debido a la falta de investigadores existia un descuido en
el manejo de las colecciones, sobre todo, si se buscaba una exposicidn “objetiva” de la
informacion. Segun los calculos, se requerian treinta y cinco museodgrafos, ciento
cincuenta técnicos, sesenta y cincos catalogadores con sus ayudantes y ciento cincuenta
empleados para preparadores, repartidores, conservadores, archivistas, entre otros.189
Parecia un reto grande, si damos credibilidad a los trece especialistas que contabiliz6

Jorge Angulo.

188 \/ol, 177, 6120, Expediente 45, foja 230, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
189 Vol. 177, 6120, Expediente 45, foja 252, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
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En general, este estudio intentaba argumentar que la existencia de los museos
en el pais no obedecia a algin plan determinado y, mucho menos, a un propdsito
educativo especifico; mas bien correspondia a una serie de “creaciones esporadicas y
accidentales”. 190 La tinica medida, dentro del marco de accidn, a la que se concretaban
era al mejoramiento de sus exhibiciones, y, como al inicio de este estudio se enfatizo,
ese no debia ser el objetivo principal de los museos, sino su misiéon educativa. Por lo
tanto, esta situaciéon generalizada parecié un llamado muy provocativo hacia las

autoridades ejecutiva y educativa:

Esto es el resultado de diversos factores: la penuria, la
incapacidad cientifica actual, la desorientaciéon sobre la
enseflanza que deben impartir, las limitaciones de sus
colecciones y, sobre todo, al desconocimiento del poder
didactico que poseen. De esta situacion no es soélo
responsable el museo; en gran parte se debe también a las
autoridades de Educaciéon que no les han planteado el
problema educativo a los museos.19!

Recorrido del presidente
Adolfo Lopez Mateos por la
construccién  del  MNA,
acompafiado de Alfonso
Caso y Pedro Ramirez
Vazquez (febrero 1963).
Archivo Pedro Ramirez
Vazquez.

190 v/ol. 177, 6120, Expediente 45, foja 226, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,

AHMNA.
191 \ol. 177, 6120, Expediente 45, foja 255, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,

AHMNA. El subrayado corresponde al texto original.
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Visita de Adolfo Lépez Mateos a las oficinas de Planeacion del MNA, acompafiado de Pedro Ramirez Vazquez, Carmen Antinez, Amalia
Caballero, Ernesto P. Uruchurtu e Ignacio Bernal (febrero 1963). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

Visita de Jaime Torres Bodet a las oficinas de Planeacién del MNA, acompafiado de Amalia Caballero, Ignacio Marquina, Oliverio Duque y
Pedro Ramirez Vazquez (noviembre 1962). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.
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Volviendo la mirada nuevamente a la pregunta del por qué Torres Bodet no
emprendié un monumental museo en su primera gestion, me gustaria agregar que no
se habia lanzado, por decirlo de alguna manera, un grito que conjuntara las quedas
voces de las peticiones individualizadas. Este documento iba mas alla de un solo museo,
se encargd de hablar por todos aquellos que, sin portar una colecciéon y un cuerpo
arquitectonico esplendidos, servirian para fortalecer una politica educativa que
buscaba consolidarse por todos los medios posibles. A mi parecer fue una propuesta,
muy atractiva, que no lleg6 a oidos sordos por parte de la Secretaria de Educacién. A su
regreso en el despacho educativo, después de todo, la fortuna le sonreia al inventor de
poemas. Como él decia, el destino lo habia llamado una vez a dirigir la instruccion
mexicana, y, cuando lo convocdé nuevamente, caso unico desde la creacidon de este
organismo, las circunstancias se presentaron no tan desfavorables para ejercer un
poder que concediera a los tres niveles de su jurisdiccion un amplio rango de
planeacién y ejecucion. Aunado al proyecto educativo, un programa nacional de
museos, obediente a sus designios, fue un llamado que no dej6 en espera el gobierno

lopezmateista en cumplimiento de lo que creia su deber.

El grito conjuntado de Rubin de Borbolla no se quedé sélo como eso, sino que lo
transformé en la composicion de una bella melodia. De sus notas se desprendié la
personalidad de los museos descrita como “cualquier que sea su especialidad, debe
estar al servicio de tres causas: la cientifica, la didactica y la de custodio del patrimonio

nacional”.192 A su vez, la entonacion de esta cadencia se sostenia en:

[...] 1a rehabilitacion de los [museos], de enriquecimiento
de sus colecciones, de construcciéon de nuevos edificios y
adaptacion de otros, de incremento de la investigacidn, de
creacion de nuevos museos y de mejoramiento y aumento
del personal cientifico y técnico.193

192 \/ol, 177, 6120, Expediente 45, foja 260, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
193 Ibidem.

112



Semana de Ia Cultura

POR FREYRE

Inauguracion de los Museos de Arqueoclogia y Arte Moderno.

En el sexenio lopezmateista, durante la Semana de la Cultura (segunda de septiembre de 1964) se inauguraron los
siguientes museos: El Museo Nacional del Virreinato, El Museo de Arte Moderno, El Museo Anahuacalli y el MNA.
Excelsior, septiembre 1964. Acervo Micrografico de la Hemeroteca Nacional de México.

El fruto de esta ambiciosa composicién fue el Programa Nacional de Museos que
se orquesto por el conjunto de académicos, intelectuales, profesionistas y muchos otros
mas involucrados e interesados en la mejora de los recintos museales con mira a un

mejor aprovechamiento de éstos por parte de la sociedad. En sintesis, este programa

pretendio:
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a) construccién de nuevos edificios,

b) reacondicionamiento de otros,

c) reorganizacidn de los museos segun su especialidad,
d) creacién de nuevos museos,

e) mejoramiento cientifico y técnico de su personal,

f) establecimiento de carreras o cursos de adiestramiento
para aquellos especialistas que ahora no se imparten en
México,

g) establecimiento de laboratorios, bibliotecas, talleres,
archivos de consulta, formacidn de colecciones de trabajo,
etc,,

h) la creacién de un patrocinio econémico, aumento de
presupuesto, aperturas de nuevas fuentes de ingreso, etc.,

i) incremento permanente de colecciones,

j) formulacién y realizacién de un programa didactico de
proporciones nacionales cuyos beneficios lleguen a los 30
millones de habitantes,

k) incremento de la investigacion cientifica,

1) mayor proteccion y vigilancia mas efectiva del
patrimonio cientifico, cultural y artistico de la nacién.194

Por ultimo, el presupuesto total para reproducir esta sonoridad se calcul6 entre
ciento dieciséis y ciento treinta millones de pesos. Repartido de la siguiente manera:
entre veintisiete y treinta tres millones para MNA; entre tres y cinco millones para el
MNH; entre tres y cuatro millones para el Museo Nacional de Artes e Industrias
Populares; entre veintiocho y treinta y cinco millones para el Museo Nacional de
Ciencias y Tecnologia; y entre doce y dieciséis millones para el Museo Nacional de
Ciencias Naturales. Y, como toque final, el director de orquesta debia ser la
Subsecretaria de Cultura, apoyado de un “organismo (no burocratico) coordinador, con

capacidad para aglutinar los intereses de todas las instituciones y museos”.195

194 vol. 177, 6120, Expediente 45, foja 263, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.

195 vol, 177, 6120, Expediente 45, foja 273, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA. Este organismo no burocratico se personificé en el Departamento de Planeacién de Museos, el cual
se constituy6 en enero de 1960, por iniciativa de las autoridades de INAH, y su director fue Luis Aveleyra
Arroyo de Anda. Para conocer sobre la dindmica de este departamento se puede consultar el expediente: Vol.
181, 6301, Expediente 3, fojas 13-15, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964, AHMNA.
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4.2.5. Programa de funcionamiento para la construccidn del nuevo Museo Nacional de
Antropologia.

Una vez entonado el Programa Nacional de Museos se dio pie a la planeacién del nuevo
Museo Nacional de Antropologia. E1 9 de enero de 1960 se fech6 un proyecto armado
por Iker Larrauri, Miguel Celorio y Mario Vazquez, bajo la supervision de Luis Aveleyra,
para exponer las necesidades basicas que debia llenar el futuro edificio dedicado a los
tesoros precolombinos, acorde al concepto de museo moderno que se estableci6 en
aquel momento. Este programa pretendié “enumerar de forma exhaustiva las
necesidades que se platean -en una institucion de esta indole- al investigador, al

publico visitante y a la poblacién escolar, simultdineamente”.196

En este documento ya no era necesario abogar o debatir por el lugar que iba a
ocupar la nueva construccién. En el Programa Nacional de Museos se estipuld y se
explico la pertinencia de la préxima morada del Monolito de Coatlinchan. Para 1960 era
mas que obvio que el paisaje verde de Chapultepec iba a ser el anfitrién de tan
imponente huésped; su museo hermano de Historia le habia dado una leccién de

correcta y facil ubicacion para convocar a la procesion ciudadana.197

Lo que me interesa resaltar de este programa es la afirmaciéon del caracter
didactico-cientifico como eje rector de toda la obra. Las voces de los musedbgrafos
resonaron unisonamente una funciéon para el nuevo museo que consistié en la
conservacién, preservacion y exposicion, con rigor cientifico y didactico, de las

colecciones. Asi pues, el nuevo huésped debia ser:

[...] un museo de ciencia y como tal la presentacién de sus
materiales al puablico [debia] estar normada
fundamentalmente por un mensaje de gran contenido
educativo y de positivo valor social. Para que la institucion
siempre cumpla con esta misién es necesario que su
planteamiento permita el desarrollo de toda una serie de
actividades complementarias a las funciones esenciales
del museo, como pueden ser, por ejemplo, labores de
investigacidn, servicios al publico, tareas especificas de

196 Vol. 181, 6310, Expediente 12, fojas 49-50, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
197 Vol. 177, 6120, Expediente 45, foja 228, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
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tipo educativo y atencién completa a las necesidades de
visitantes y personal.198

La guia que imprimi6 este programa se fortalecié cuando se llevd a cabo un
estudio de publico, en los meses de junio, julio y agosto de 1962, para conocer la
“efectividad didactica” del antiguo museo de Moneda. Las profesoras Irma Salgado,
Cristina Sanchez Bueno (asistente también del seminario de Rio de Janeiro), Lilia Trejo
de Aveleyra y Evangelina Arana realizaron este estudio para potencializar el efecto
didactico que se buscaba con las nuevas instalaciones museograficas y arquitecténicas
del MNA.199 En esa sintonia, la soluciéon museografica que sali6 triunfante para cumplir

con la misién educativa del museo fue la siguiente:

1° El guion general de la sala, preparado por un asesor
antropdlogo especializado en el tema a tratar [..] Este
asesor seleccionaria los materiales por exhibir;
dictaminaria el ordenamiento de los mismos dentro de la
secuela de exhibicidn y redactaria los datos esenciales que
quedarian contenidos en cédulas y textos. (ASESORIA
POSTERIOR MAESTRAS). 2° [..] El criterio que,
indiscutiblemente, debera normar las instalaciones
museograficas del nuevo edificio serd fundamentalmente
educativo y tendiendo a lograr un méaximo contenido
didactico dentro de la mayor posible sencillez de
exposicion. Las exhibiciones deberan satisfacer por
completo el doble propésito de enaltecer las creaciones
artisticas de nuestra Antropologia en todo lo que valen y,
sobre todo, seleccionar y disponer dichos materiales en tal
forma que constituyan un eficaz instrumento de verdadera
ensenanza al servicio del pueblo de nuestro pais y del
visitante extranjero [...] es imprescindible que su montaje
sea el que corresponda a un verdadero museo de ciencias
accesible al publico de instruccién baja y media, y no al de
un simple museo de arte indigena dirigido a una minoria
culta y contemplativa del arte por s{ mismo [... ].200

198 \ol. 181, 6310, Expediente 12, fojas 49, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA. En 1964, el MNA se convirtio en el primer museo en el pais que conté con un disefio, exprofeso,
para un auditorio, sala de usos multiples y oficinas.

199 Este estudio se puede consultar en el: Vol. 192, 6695, Expediente 14, fojas 99-124, Fondo Documental
Museo Nacional de México 1831-1964, AHMNA. O en el Archivo Pedro Ramirez Vazquez. De igual forma,
para una introduccion al tema de los visitantes del MNA se puede revisar a: Leticia Pérez Castellanos, “El
Museo Nacional de Antropologia y sus visitantes”, Gaceta de Museo, nim. 59, agosto-noviembre 2014, pp. 22-
37.

200 \/ol. 181, 6308, Expediente 10, fojas 33-35, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA. El subrayado corresponde al texto original.
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Anotaciones sobre el uso de escalas y efectos visuales para generar el ambiente adecuado de las salas,
elaboradas por Julio Prieto (1963). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

Asi pues, el desenvolvimiento del museo marcharia con el son didactico. Para
poder seguir este compas, el restablecimiento de la Escuela Nacional de Antropologia e
Historia en la misma sede fue una prioridad. Ya en el texto de Rubin de la Borbolla se
habia asumido como un hecho lamentable que el museo hubiera perdido el lazo directo
de los investigadores con las colecciones al establecer la Escuela lejos de los talleres,
laboratorios y acervos. En ese sentido, se enmarcé que el museo no sélo necesitaba un
nuevo edificio, sino también “una nueva estructura organica, cientifica y didactica”. 201
Una vez establecido el museo, la ENAH se traslad6 a este edificio. De 1964 a 1979
nuevamente el museo adquirié su facultad de docencia y los alumnos tenian la
posibilidad de hacer uso de sus coleccionesy sus laboratorios. Esta reincorporacién, se

pensé como una muestra del caracter cientifico del museo.

201 \/ol, 177, 6310, Expediente 45, foja 257, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
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Diagrama 1. Anexo del Programa de funcionamiento para la construccién del nuevo Museo Nacional de Antropologia,
elaborado por {ker Larrauri, Manuel Celorio y Mario Vazquez. Vol. 181, 6311, Expediente 13, foja 76, Fondo Documental
Museo Nacional de México 1831-1964, AHMNA.
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Entrada, patio central y columna del Paraguas en los inicios de la construccién (julio 1963). Archivo Pedro Ranﬁrez
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4.3. Consejo Ejecutivo para la Planeacidén e Instalacion del Museo Nacional de
Antropologia.

Lopez Mateos, el 15 de noviembre de 1958, incursion6 un recorrido al antiguo museo
de Moneda. A los ojos de Luis Aveleyra, este acto simbolizé una sincera preocupacion
por parte del hombre que comandaria al pais, a partir del 1° de diciembre de ese mismo
afio, por atender el mejoramiento de la cultura.292 No sabria a ciencia cierta si este paseo
por el antiguo palacio de Moctezuma motivé directamente el interés del mandatario a
plantearse la necesidad de un edificio nuevo para dicho museo; pero, probablemente,
le dibujo las condiciones en las que la mayoria de los demas establecimientos de este

tipo se encontraban.

Tiempo después, ya en 1959, Torres Bodet mantuvo una extensa charla con el
presidente sobre dos tareas que le parecian imprescindibles: “La formacion del acervo
necesario para establecer una gran biblioteca nueva y la fundaciéon de un verdadero
museo de antropologia”.203 Entre tantos proyectos, le recomendo6 el mandatario que

escogiese uno. El poeta meditd la cuestion y se decidio6 finalmente por el museo, ya que:

Reunir los cientos de millares de volimenes capaces de
dar a una biblioteca el valor nacional que deseabamos
conferirle, exigiria mucho tiempo y mucho dinero. En
cambio, las joyas de nuestro arte precolombino se hallaban
-mas o menos bien ordenadas- en el viejo edificio de la
calle de Moneda. Presentarlas con dignidad implicaba,
para nosotros, apremiante deber.204

Sobre esta decision, el mandatario “acogio la idea con beneplacito. Pero, antes
de tomar una decision, quiso saber en qué terreno podria hacerse la obra, cuales serian
los méritos del proyecto y cuanto costaria”.205 Para resolver, sobre todo el segundo
punto, el literato recomend¢é al arquitecto Pedro Ramirez Vazquez. Con base en las
Memorias del literato, podria inferir que Lopez Mateos confiaba ampliamente en el

juicio de su colega y compafniero de mando. Una vez que se pusieron de acuerdo el

202 \/ol. 181, 6309, Expediente 11, foja 41, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.

203 Jaime Torres Bodet, Tierra Prometida, Op. Cit., p. 371.

204 |bid., p. 372.

205 | bidem.
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Presidente y el Secretario, respecto a sus prioridades educativas y culturales, como ya
hemos visto, se estructuraron diferentes estudios y analisis para deshacerse de las

rémoras y proporcionar un trato casi equitativo al binomio educacién-cultura.

El tiempo avanzaba a pasos agigantados mientras que el camino se trazaba con
pequefios pasos. Por tal motivo, para 1960, el discipulo de Vasconcelos le expreso6 a
Eusebio Davalos Hurtado que se preparase para una intensa acciéon durante los
proximos cuatro afos, ya que tenian en puerta la creacién y renovacion de museos,

restauracion de zonas arqueologicas, expediciones etnograficas y un sinfin de detalles

mas para cumplir con la politica educativa y de museos.206

PLANEACIONE INSTALACIO)
N
DEL MUsEO NACIONAL
DE ANTROPOLOGIA

Salida a Tierras Bajas de Yucatan bajo la direccién de Alfonso Villa Rojas (diciembre de 1962). Archivo Pedro Ramirez
Vazquez.

[ it 5 3 ECE R S T T L

206 Pongo este comentario a pie de nota porque raya mas como un chisme de pasillo que un dato informativo.
Torres Bodet acept6é que su relacién con Davalos Hurtado se limitaba a lo burocratico e, incluso, a veces, era
dificil; no obstante, sus simpatias personales no iban a imprimir una inclinacién de la balanza al momento de
repartir el dinero entre el INAH y el INBA. El director del segundo era Celestino Gorostiza, uno de los mejores
amigos del literato. Se me hizo curioso que justificara que las realizaciones de obras culturales, como el MNA,
no estaban a merced de sus simpatias personales.
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Por fin, después de un largo trayecto conformado de ideas, opiniones,
sugerencias, exigencias y llamados se conformo el equipo de trabajo que levantaria el
“templo blanco de la patria”. El 1 ° de enero de 1961, todas las gestiones y estudios
preliminares culminaron con el acuerdo, dictado por Torres Bodet, de constituir un
Consejo Ejecutivo para la Planeacion e Instalaciéon del Museo Nacional de Antropologia,
dependiente directamente de su despacho educativo. Dicho consejo quedo compuesto
en el siguiente orden: Ignacio Marquina (Presidente), Pedro Ramirez Vazquez (Director
General del Proyecto y Obra Arquitecténica y del control administrativo en todos los
aspectos de la Planeacion e Instalacién) y Luis Aveleyra (Secretario Ejecutivo del

Consejo y Coordinador General de los equipos de trabajo).207

Este Consejo comenzd sus labores sin dilacion; no se podia esperar menos, ya
que estaba integrado por personalidades muy destacadas en sus respectivas materias
y, sobre todo, con una vasta experiencia, amplio conocimiento y voluntad de entrega y
trabajo. Mientras esta orquesta componia y afinaba su soneto mas preciado, hubo una
cuestion que inquiet6 a la persona que la conjuntd. A Torres Bodet le resulté arduo
conseguir el lugar definitivo en el que se iba a erigir el nuevo museo, ya que tuvo que
desplazar a la Secretaria de Comunicaciones y Transportes del extenso terreno que
tenia asignado para el funcionamiento de una estacién radiotransmisora, pero que
ocupaba como un lugar de recreacién y deporte. Por orden del Ejecutivo, el ingeniero
Walter Cross Buchanan, titular de dicha Secretaria, debia ceder el predio, de mas de
noventa y tres mil metros cuadrados, ubicado en la esquina del Paseo de la Reforma y
la Calzada de la Milla. La orden presidencial no tuvo mucha fuerza ya que tardaron

meses en conceder el terreno.

Otro detalle logistico era el dinero; comenta el poeta, que después de una visita
a Ramirez Vazquez para ver el conjunto de sus proyectos, en agosto de 1962, Lopez
Mateos le inquirié sigilosamente: ““Cuanto le han asegurado que costara la obra?” -

“Setenta millones de pesos” le contesté. Sonri6 con escepticismo. Y me dijo: “Costara lo

207 \Jol. 181, 6309, Expediente 11, fojas 41-46, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA. Los equipos de trabajo fueron los siguientes: asesoria antropoldgica, asesoria didactica, equipo
museografico, equipo artistico de maquetas y dioramas y el equipo arquitecténico En este mismo expediente se
puede consultar a detalle las tareas encomendadas a éstos.
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doble, don Jaime, pero la haremos””. La prediccion fue muy acertada, la inversion total
en este recinto oscilo entre los ciento sesenta millones, mas los gastos indirectos y la
manutencion anual de la obra, que oscilaba entre los seis y siete millones de pesos.208
Pese a estas zozobras, el desarrollo de los proyectos marché con paso firme, no sin dejar

de lado algunos obstaculos y trabas en el camino.

Traslado del Monolito de Coatlinchan hacia el MNA. Trayecto custodiado por militares armados (abril 1964). Archivo Pedro
Ramirez Vazquez.

208 Marco Antonio Pastrana de la Portilla, “Entrevista...”, Op. Cit., p. 50.
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4.4. Una promesa cumplida. El significado del museo en el universo educativo de Torres Bodet.

En una entrevista, que parecia mas interrogatorio o reactivo de examen, el director de

la SEP hablo sobre el XXXV Congreso Internacional de Americanistas que se celebr6 en

tierras mexicanas entre el 19 y 25 de agosto de 1962.209 Este dato no es meramente

anecdotico, se trae a colacion porque, el lunes 20 de agosto alrededor del mediodia,

Jaime Torres Bodet, en el discurso inaugural de dicho evento, dio a conocer

publicamente la noticia de que se estaban desarrollando los proyectos necesarios para

dar vida a un nuevo museo nacional que custodiaria y conservaria el patrimonio

arqueolégico y cultural proveniente de los diversos pueblos indigenas, tanto pasados

como presentes.

Nuestros Propios Valores

Caricp @8 Xamin NILVA

—
Eznwow Silva Aaxw

El reseate del pasado es el rescate de nosotros mismos.

[lustracion de Quetzalcoatl
con el mensaje: “El rescate del
pasado es el rescate de
nosotros mismos”. El
Nacional, septiembre 1964.
Acervo Micrografico de la
Hemeroteca  Nacional de
México.

209 v/ol. 192, 6627, Expediente 67, fojas 207-209, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,

AHMNA.
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Jaime Torres Bodet y Pedro Ramirez
Vazquez mostrando la maqueta del MNA
al arquitecto Pierre Vago, al arquitecto
Mateus (presidente de los arquitectos
ingleses) y al presidente de Arquitectos
Mexicanos (octubre 1963). Foto de
Antonio Diaz Jiménez. Archivo Pedro
Ramirez Vazquez.

El Secretario de Educacién Pubica y el
director del CAPFCE, en compafiia del
arquitecto Mateus y el presidente de
Arquitectos Mexicanos, observando la
maqueta de la grda que trasladaria al
Monolito de Coatlinchan (octubre
1963). Foto de Antonio Diaz Jiménez.
Archivo Pedro Ramirez Vazquez.
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El literato abrié su disertacion, Comprender lo autdctono, para contribuir a lo
universal, haciendo referencia a las tres ocasiones previas en las que México habia sido
honrado como sede del Congreso (1895, 1910 y 1939). Continud con una breve reseia
historica de esos tres momentos. Después, se alejé un poco del pasado, para mencionar
la situacién de los “indios vivos” y el “americanismo” como fuerza de unién universal.
Cerrd con la noticia de la construccién de un “vasto y moderno” edificio y con el aviso
de que los asistentes podrian conocer los planos y las maquetas de este mismo. Me
gustaria extraer unos fragmentos de este discurso para hablar, ya no del proyecto en si,
sino del significado politico que le atribuyé su autor:

[...] En 1910, el americanismo parecia principalmente un
afan cientifico de medir, de relacionar y de comprender las
riquezas arqueoldgicas que son orgullo del Nuevo Mundo.
De ahi que, en el discurso inaugural de vuestro XVII
Congreso —y bajo el titulo de Politica Arqueolégica—
dijera con elocuencia Don Justo Sierra: “Sabemos bien,
sefiores, que, para obtener el titulo que ambicionamos de
capital arqueoldgica del continente americano, nos

obligamos a custodiar celosamente el tesoro que los siglos
nos han legado”.

[...] tenemos plena conciencia del compromiso que
representa para nosotros la conservacion del patrimonio
arqueolégico del pais [..] Un gobierno emanado de la
Revolucidn se apresta a cumplir asi la promesa hecha por
el Maestro Sierra a quienes os precedieron durante el
Congreso de 1910.210

La columna vertebral de todo el pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet
fue inculcar, por medio de una ensefianza patridtica, nuevas y uniformes virtudes en la
nifiez y la juventud y, a su vez, desarrollar en los educandos las capacidades que los
preparasen para los retos de la vida diaria, con miras a un mejoramiento de su
condiciéon social. La labor de este intelectual en materia educativa, ya lo habia
comentado, se podria describir como “el mejor suefio de Sierra, actualizado”.211 En ese
sentido, fue tanto aprendiz de Sierra como discipulo de Vasconcelos, esto quiere decir
que haber cambiado la guia educativa de una tendencia socialista a una democratica

significo dar vuelta a la pagina y comenzar de nuevo, mas no de la nada, retomando

219 Jaime Torres Bodet, Discursos..., Op. Cit., pp. 49 y 52.
211 josefina Vazquez de Knauth, Op. Cit., p. 222.
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justamente el rumbo que sus dos maestros, uno en la teoria y el otro en la practica, le

habian ensefiado.

José Vasconcelos correspondié histéricamente, en su actuar politico, a un
gobierno que se asumi6 como heredero de la Revolucién. En cambio, Justo Sierra fue un
funcionario del Antiguo Régimen. Vaya contradiccién emprender acciones educativas y
culturales en honor y cumplimiento de la Constitucién y de las promesas de un hombre

que trabajo en el régimen que precisamente aplasto el triunfo de esta Carta Magna.

Si bien la idea de un museo nacional surgié posterior al logro independentista,
la consideracion de construir un cuerpo arquitecténico museistico (acorde a las
técnicas y planteamientos mas modernos) como la realizacion de un compromiso
inacabado de la élite educativa porfiriana no levanté opiniones, ideas o posturas en su
contra. Incluso, se ajustd este proyecto de museizacién a enaltecer y proteger, sobre

todo, el patrimonio arqueoldgico.

4.4.1. Monumento para los muertos. Escaparate para los vivos.

En la parte final del discurso inaugural del Congreso de Americanistas, se hablé de la
creacion de un monumental edificio como muestra del compromiso por conservar los
restos arqueolégicos nacionales. No obstante, a pesar de que en uno de los apartados
de esta disertacion se abordo el tema de los “indios vivos”, no se extendié dicha muestra
de deber hacia ellos. Este museo lo penso el pupilo para cumplir lo que dejo inconcluso

su maestro en 1910.

En la resefia histérica de Luis Castillo Led6n ya se mencionaba que: “Albergado
en un edificio bello, pero impropio; con disposicion e instalaciones deficientes, es, por
su sola parte arqueolégica, uno de los museos mas interesantes del mundo”.212 En el
informe de Jorge Angulo se hacia la siguiente sugerencia: “Seria conveniente considerar
la posibilidad de desligar la etnografia del museo de Antropologia, lo amerita su

extension y riqueza. Formando asi un museo etnografico e indigena”.?13 En estos

212 | yis Castillo Ledén, Op. Cit., 54.
213 \ol. 176, 6066, Expediente 47, foja 195, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
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ejemplos, el primer autor ensalza las piezas de los muertos y el segundo las de los vivos;
a pesar de la disimil manera narrativa, uno y otro, segregan la parte etnografica como

parte vital de la construcciéon de un museo nuevo.

El hombre que materializ6 arquitectonicamente el conjunto de ideas,
sugerencias y proyectos del Museo Nacional de Antropologia, reiterd, en entrevistas y
textos propios, que las obras que hizo en favor de la educacidn, las organizo siguiendo
los principios que, su compaifiero, el secretario de Educacion, le sugeria. Pedro Ramirez
Vazquez creia que la influencia de Vasconcelos fue la que seguramente estuvo presente

en todo el proyecto educativo del literato:

[17 de septiembre de 1964] fecha que se marca en mi
memoria por la fascinante experiencia de haber
participado en otra de las muchas acciones que, para el
bien de México, realizé don Jaime Torres Bodet, inspirado
seguramente por el recuerdo vivo de su convivencia con la
figura ejemplar de José Vasconcelos.214
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Los colegas y amigos Pedro Ramirez Vazquez y Jaime Torres Bodet (octubre 1963). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

214 pedro Ramirez Vazquez, “Museo Nacional de Antropologia. Gestidn, proyecto y construccion”, Gaceta de
Museos, nim. 57, diciembre 2013-marzo 2014, p. 25.
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Aesta declaracion, el arquitecto agregd que, en una ocasion reunidos, ya tomada
la decision de construir el museo, el poeta le pidié a Lopez Mateos que indicara al

director de la obra qué es lo que esperaba de ella. Alo que éste contestd: "Quisiera que
los mexicanos, al salir [del museo], se sientan orgullosos de serlo”. 215
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ierta del Paraguas. Al frente se encuentran Ignacio Marquina, Pedro Ramirez
Vazquez y Pifia Chan (aprox. noviembre 1963). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.
215 1pidem.
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En ese sentido, Ramirez Vazquez realiz6 un proyecto que rindié culto a las
formas arquitectonicas prehispanicas y que, hasta cierto punto, mostré una tradicion
arquitectonica meramente mexicana. El arquitecto decia que se podian aplicar técnicas
y materiales modernos de construccién, con respeto a los valores estéticos
tradicionales y al paisaje.21¢ Ejemplo de ello fue la sala de Resumen, con una estructura
hundida que emerge del nivel del piso, cuya inspiracion fue la Pirdmide de Cuicuilco; la
planificacién rectangular del museo, con un patio abierto al centro, como alusién al
“Cuadrangulo de las Monjas” de Uxmal o la celosia que cubre los ventanales de las salas
etnograficas, cuyo diseflo geométrico y vertical parti6 de la copia del movimiento de

una serpiente y que permite abrir o cerrar la vista hacia el patio.

Sala de Resumen (abril 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

216 pedro Ramirez Vazquez, Museo Nacional de Antropologia. Gestion, proyecto y construccion, México,
Instituto Nacional de Antropologia e Historia, 2012, pp. 60-61.
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Celosias (junio 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

Para “inspirar orgullo” a los mexicanos por medio de sus reliquias prehispanicas
y construir y concretar un culto patriotico, el disefio de la sala para la cultura mexica se
penso6 como un altar al “segundo escudo” de la nacidn, “La Piedra del Sol”.217 Se ide6 una
sala de gran altura para infundir respeto y admiracion por “la herencia prehispanica”.
De tal forma, la estructura obligaria al visitante a fijarse inmediatamente en el monolito,
pero accederia y caminaria hacia él lentamente. Una vez de pie ante el altar,

contemplaria la piedra fundacional de sus raices.218

217 Marco Antonio Pastrana de la Portilla, “Entrevista...”, Op. Cit., p. 93.

218 Mario Vazquez considera a la sala mexica como “la sala mas catdlica del mundo” por su misma estructura
y disefio. El musedgrafo la describié de la siguiente manera: “El altar da acceso, con su cuauhxicalli y después
su planta basilical, sus dos ambulatorios, su altar mayor (la Piedra del Sol), su cruz, con sus dos deidades a los
lados (Coatlicue y Xiuhcoatl), y luego el mercado”. Esta informacion se localiza en: Ménica del Villar,
“Entrevista a Mario Vazquez. La museografia del Museo Nacional de Antropologia”, Arqueologia México,
nam. 24, marzo-abril 1997, p. 23.
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Sala Mexica disefiadaa partir de la disposicion de "La Piedra del Sol" Oulio 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.
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Ademas, Ramirez Vazquez explicé que el planteamiento inicial del museo se
habia enfocado s6lo en la arqueologia, pero con platicas con los asesores surgio la
preocupaciéon de mostrar también aspectos de grupos indigenas actuales.?1® Esto
mismo provocé un desacierto en el espacio destinado a las salas etnograficas, ya que al
principio se tenia poco material expositivo para montarlas y conforme avanzé la

construccion se reunié mayor acervo etnografico.220

Jefe huichol, a su derecha Alfonso Soto Soria, conversando sobre la museografia de las salas etnograficas del MNA (sin
fecha). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

219 Beatriz Trueblood (edit.), Pedro, Ramirez Vazquez en la Arquitectura, México, Universidad Nacional
Auténoma de México, 1989, pp. 75-76.
220 1hid., p. 48.
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Invitados y' “colaboradores” indigenas ayudando con la museografia de las salas etnograficas del MNA (sin fecha).
Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

Maniqui y vivienda de sala etnografica (sin fecha). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.
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A pesar de que, en el significado de promesa del museo, no entraba el “indio
vivo”, termind por mostrarse en la planta alta del “templo a la patria”. Torres Bodet,

frente a los asistentes del Congreso, comenté que:

[...] a la inquietud arqueolégica, otras se habian sumado.
El indio (que, por espacio de siglos, habia sido
considerado, cuando no como siervo docil, como
ilustracién dramatica del paisaje) empezaba a ser
nuevamente, para los otros, lo que nunca dejé de ser en su
realidad: un problema vivo, una protesta patética, el
reclamo de una obra de integracién social, amplia, justa e
imprescindible [...] “Para nuestros pueblos (dijo entonces
Antonio Caso) la antropologia no es algo puramente
tedrico, ni de una aplicacién inmediata. Es una disciplina
que esta encajada en nuestro corazéon y en nuestra vida,
porque allf estan, en nuestro corazény en nuestra vida, los
indigenas americanos” [..] Esos seres no eran
exclusivamente los herederos de aquellos que habian
participado en la elaboracién de tantas civilizaciones
capaces de avivar la curiosidad erudita de los arquedlogos.
Ademas del titulo de herederos —y de compatriotas—
merecian el de contemporaneos y el de colaboradores
indispensables en la construccién colectiva del porvenir.
Para realizarse en su integridad, la nacién ha de apoyarlos
y estimularlos [...].221

-?- L e % it ‘ Trabajadores  de la
construcciéon del MNA
(sin fecha). Archivo Pedro
Ramirez Vazquez.
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-

221 Jaime Torres Bodet, Discursos..., Op. Cit., pp. 50-51.
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Hay dos cuestiones que me gustaria resaltar. La primera es respecto a la
categorizacién del indigena vivo como un problema. Desde un enfoque politico y
antropologico de los afios sesenta, el “indio” era un defecto para la sociedad, todo lo que
se hacia para integrarlo era para “solucionar” el lastre que se habia acumulado a lo largo
de los afios por no intervenir dentro de esos grupos e introducirlos en los ritmos y las
dindmicas nacionales. Si se estudiaba o se ayudaba a los pueblos indigenas era con fines
de buscar una supuesta mejora a las condiciones sociales, econémicas y culturas de
éstos. La segunda cuestion, muy relacionada con la primera, es que, para el funcionario,
y asumo su postura como la de todo su equipo de trabajo académico y museistico, el
“indio” era el que pedia la guia y proteccion de las autoridades gubernamentales; a su
parecer, los “herederos” habian transcurrido histéricamente en la espera de que
alguien los rescatara de su aislamiento e indiferencia social. En su momento, la actitud
y el trato de las élites politicas e intelectuales hacia los pueblos autoctonos del pais se

asimilé como una mera reaccién altruista ante una necesidad social.

En este tenor, como ya lo habia dicho el arquitecto, los asesores cientificos
modificaron sus planteamientos conforme avanzaba la ereccién del museo. Respecto a
la cuestion etnografica, las mas de setenta expediciones a lo largo y ancho del pais,
cuyos frutos ubérrimos se reflejaron en nuevas investigaciones, permitieron un
replanteamiento en la forma expositiva del museo. Finalmente, el Coordinador General
de los equipos de trabajo y asesoria dejé claro con que fin se resguardaria y se ensefiaria

en el nuevo museo el patrimonio etnografico del pais:

Es preciso, por lo tanto, mejorar cada dia mas los métodos
y los medios que permitan estudiar, conservar y divulgar
el mayor numero de estos datos [de los vestigios
prehispanicos y de la “herencia indigena”] antes de que
desaparezcan amenazados, como se hallan, por factores de
muy dificil control, tales como las excavaciones y saqueos
fraudulentos, en el caso de nuestra Arqueologia, y la
natural y deseable incorporacion gradual de los patrones
de vida indigenas a la realidad actual de la cultura y de la
sociedad mexicana, en rapida e incontenible evolucion, en
el caso de la Etnografia nacional.222

222 \/ol. 181, 6309, Expediente 11, foja 38, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
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Para concluir este breve apartado, el pupilo de Sierra aseguré que: “Sélo el
desarrollo armoénico y congruente de un grupo humano constituye un progreso
cierto”.223 De tal forma, se puede explicar que la via educativa y museal dirigida por el

discipulo se entendié como una aculturacién progresiva de los pueblos indigenas.

4.4.1.1. E]l Monolito de Coatlinchan.

Dado que el patrimonio arqueolégico y etnografico se encontraba “amenazado” por
diferentes factores, el resguardo de éste era entendido como una de las principales
labores y deberes del nuevo museo. La intencion de traer a colacién el famoso traslado
del Monolito de Coatlinchdn no es para entrar en la polémica discusion de si este hecho
fue o no un despojo o introducirme en la larga cadena de juicios que podrian calificar a

esta accién. Lo retomo someramente para ahondar en el significado del MNA como el

cumplimiento de la promesa hecha por Justo Sierra.

Colocacion vertical
del monolitico
idolo a las afueras
del MNA  (sin
fecha). Archivo
Pedro Ramirez
Vazquez.

223 Jaime Torres Bodet, Obras escogidas, Op. Cit., P. 767.
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idolo listo para comenzar su travesia hacia el museo, mientras que un publico femenino lo contempla y, quiz4, lo
despide (abril 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

Llegada del idolo al museo. Le dan la bienvenida Amalia Caballero, Eusebio Davalos Hurtado, Ignacio Bernal, Jaime
Torres Bodet y Pedro Ramirez Vazquez (abril 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.
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En ese afan de dar un digno resguardo y adecuada exhibiciéon a los restos
prehispanicos, dentro de una politica educativa que sacrificaba toda cuestion local o
regional a los anhelos y planes nacionales, la adquisicién de piezas y objetos por medio
de expediciones antropoldgicas s6lo era un reflejo mas del esfuerzo emprendido por el
gobierno en consonancia con su deber ante el mejoramiento de la educaciéon y la

cultura.

Segun Ramirez Vazquez, a la entrada del museo se penso, en un inicio, colocar
una estela maya originaria de la zona arqueoldgica de Edzna; no obstante, se desistié
en esta idea dado que la pieza, con el paso del tiempo, se dafiaria debido al clima y a la
contaminacion. En todo caso, opinaron Alfonso Caso y Ricardo de Robina que era mejor
colocar un monolito de origen teotihuacano.224 Cuando llegd esta informacion a oidos
de Lépez Mateos, éste comentd que, cuando era joven y salia de excursién, recordd
haber visto una pieza “extraordinaria” en las proximidades de Coatlinchan cerca de
Chapingo. Afiade el arquitecto que el presidente les dijo: “;por qué no lo consultan con

don Alfonso Caso?225

Adolfo Lopez Mateos de visita a la construccion. Lo acompafia Alfonso Caso, Amalia Caballero, Ernesto p. Uruchurtu,
Eusebio Davalos Hurtado y Pedro Ramirez Vazquez (febrero 1963). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.
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En efecto, lo consultaron con el renombrado arquedlogo. En el archivo del MNA
encontré un expediente en el cual Luis Aveleyra le pide a Alfonso Caso su opinidn sobre
el traslado del Monolito. Dicho expediente se conforma de una serie de cartas o
contestaciones entre un académico y otro entre el 16 de enero y el 02 de abril de 1963.

La pregunta inicial fue:

si el valor cientifico y estético de dicha escultura
justificaria plenamente el esfuerzo técnico y los costos
necesarios para su traslado [...] En atencién a que, sin duda
alguna, la construcciéon actual de nuestro gran museo nos
proporciona ahora quiza la dnica oportunidad y el dnico
motivo poderoso para que dichos dos monolitos [la Piedra
Pintada era el otro] se sumen a nuestras colecciones
arqueoldgicas y dejen de estar en el olvido en que siempre
se han encontrado.226

La primera respuesta de Caso fue negativa respecto a la pieza de Coatlinchan
debido a que se pensaba que la piedra estaba unida a la matriz rocosa del cauce de la
barranca de Santa Clara. En cuanto a la Piedra Pintada estaba totalmente de acuerdo
que se hicieran trabajos de excavacién (en la misma Catedral de la Ciudad de México)

para sacar esta pieza y muchas otras mas que seguramente se encontrarian.

Ya fuese una piedra u otra, el nuevo museo representaba una oportunidad no
solo para petrificar “benévolamente” un autoritarismo y centralismo, sino para saciar
una sed provocada por largas sequias y limitaciones al afan cientifico antropolégico. Era
una “oportunidad Unica” para justificar toda medida en aras del rescate y cuidado del

“legado mas preciado de nuestros antepasados”.

En contestacién a la primera respuesta de Alfonso Caso, Luis Aveleyra le indic6
que el Monolito no estaba adherido a la roca de la montafia, como algunos estudiosos
habian expresado. Le explicé que una reciente excavacion en la base del terreno mostro
que el “Idolo” habia sido labrado en un bloque erratico desligado de la matriz rocosa.
De acuerdo con esta informacion, el autor del estudio En la Plaza de la Constitucion estd

enterrado un monolito azteca, concluyd que: “no creo que haya ningin inconveniente

226 \/ol. 198, 6923, Expediente 61, foja 187, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
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en que se traslade la escultura mencionada, y se exhiba en el nuevo museo”.227 Como se
puede percibir, la esfera politica no fue la Unica en ambicionar una concentracion y
centralizacién del patrimonio, sino los mismos académicos y especialistas observaban
la construccion del MNA como una via a explotar para consolidar sus avances e
investigaciones. Las aspiraciones cientificas se veian apoyadas y conjuntadas por una

voluntad politica.

227 \/ol. 198, 6923, Expediente 61, foja 192, Fondo Documental Museo Nacional de México 1831-1964,
AHMNA.
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Pedro Ramirez Vazquez hablando con un alto mando del Ejército. Pueblo Pedro Ramirez Vazquez en convivencia con un anciano y nifio de
de Coatlinchan (abril 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez. Cotlinchan (abril 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

Esteban Garay y su hija Irene Garay hacen formal entrega del monolitoa  Torres Bodet emite discurso por la llegada del idolo al MNA (abril 1964).
Jaime Torres Bodet en el MNA (abril 1964). Archivo Pedro Ramirez Archivo Pedro Ramirez Vazquez.
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Finalmente, para Torres Bodet, la llegada del “Idolo” significé también un motivo
de celebracion. Ademas de ver como se materializaba una promesa, el recorrido de la
divinidad acompafiado de una inusitada tormenta, por la Plaza de la Constitucion, la
Avenida Juarez y el Paseo de la Reforma, y su llegada a su nueva morada fue un acto que
coincidié para festejar el sexagésimo primer aniversario del Secretario. En sus
Memorias relat6 el discipulo que: “el 17 de abril [de 1963 celebr6 su] aniversario (sin
que lo supieran ellos, naturalmente) con los representantes que designaron para
hacerme formal entrega del “Tlaloc omnipotente”.228 Dado que el Monolito entr6 a la
ciudad como un trofeo y un “regalo”, el literato les reconocié y agradecié “el espiritu
civico y compresivo con que han sabido [los pobladores de Coatlinchan] asociarse a la
obra que el gobierno [estaba] realizando... Después de todo, era justo reconocer el

desprendimiento de aquellos hombres...”.22°

Brindis ofrecido a Pedro Ramirez Vazquez con motivo de la llegada del Monolito de Coatlinchdn al nuevo museo (abril
1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

228 Jaime Torres Bodet, Tierra Prometida, Op. Cit., p. 382.
229 1bidem.
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Ceremonia Inaugural del Museo Nacional de Antropologia (septiembre 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.
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Disertacion de Jaime Torres Bodet en la inauguracién del MNA (septiembre 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.




4.5. La Tercera Funcion.

El jueves 17 de septiembre de 1964, a las 11 de la mafiana, el presidente Lopez Mateos
abrid las puertas del “nuevo templo de la patria”. No fue el canto del caracol, ni el rugir
de los tambores, la melodia que acompafio la entrada de los feligreses, sino la
sonorizacion de la Orquesta Sinfénica en el gran patio del museo. La musica cedio la
batuta a los directivos del pais y del Consejo Técnico. En orden, hablé primero Adolfo
Lopez Mateos, después tuvieron su turno Ignacio Marquina y Pedro Ramirez Vazquez y
culminé el momento de oratoria Jaime Torres Bodet. Este ultimo, coment6 la

importancia de la tercera funcién que se le atribuy6 a este museo:

iOriginal equilibrio de piedra y alma! La frase en que me
detengo me obliga a considerar la importancia inmensa de
la tercera de las funciones atribuidas a este museo: la de
inspirar a los mexicanos, junto con el orgullo de la historia
heredada, el sentido de su responsabilidad colectiva ante
la historia que estan haciendo y que habran de hacer en lo
porvenir. Solamente lo auténtico puede contribuir a lo
universal. Y solamente lo que contribuye a lo universal
acrece en verdad el legado humano [...].

[...] Sin confianza en el alma de lo que somos, perderia
sentido nuestra existencia, pero, sin los conocimientos y
los métodos necesarios para defender nuestra libertad y
nuestro progreso, ;no perderiamos igualmente, junto con
la piedra que esculpimos, el alma que sustentamos?230

Con este museo se pretendié no dejar mas dudas de qué era lo mexicano, ahi
estaba, ahi se exponian las raices. Con un monumento perenne no habria temor ante la
angustia de la pérdida de identidad, de ese motor que impulsaba a la accién. La
conservacién y exposicion monumental de la parte arqueolégica representaba no sélo
el cumplimiento de una promesa, sino la museizacién de los valores que se querian
imprimir en la conformacién de la ciudadania. Las obras expuestas museograficamente
se pensaban como muestra de los mismos valores que debia tener el “ciudadano del

porvenir”: trabajo, esfuerzo, laboriosidad, sacrificio, autenticidad.

230 Jaime Torres Bodet, Discursos..., Op. Cit., p. Un analisis de las otras funciones lo realicé en la tesis de
licenciatura.
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llustracion que emite un mensaje sobre la construccion de identidad a través de las piezas arqueoldgicas que conforman al MNA. El
Excélsior; abril1964, Acervo Micrografico de la Hemeroteca Nacional de México.
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Sin duda alguna de que los museos eran excelentes auxiliares educativos, la
nueva moral civica ensefiada a través de los libros de texto gratuitos, especificamente
los de historia y civismo, se reproduciria, ya no sélo en las letras, sino en la narracién
cientifica y ordenada de los objetos. El museo, como el MNA, era el monumental texto
Unico, gratuito y “obligatorio”. Asf como se habia pensado en un librillo que estuviese al
alcance de toda la nifiez, con provecho de proveer al menos las mismas bases de
conocimiento; en ese mismo tenor, se habia definido al museo, “la institucion mas libre
y democratica”. El publico que lo visitara irfa por propia convicciéon y todos, sin

restriccion alguna, eran bienvenidos a la santa sede de la patria.

No obstante, el Museo Nacional de

Antropologia corrié con un poco mas de

A{f/b A

1;_:.:;;1 ALM‘MU
&

suerte que el Libro de Texto Gratito. A qué

me refiero con esto. La idea de un nuevo

museo de antropologia fue algo que se
buscé durante décadas; en cambio, el
libro, con sus polémicas caracteristicas,

fue una semilla recién plantada

LT Rl g

amenazada por la tormenta. Por otro
' lado, el museo contd con los arqueélogos,

|
{  etnografos, musedgrafos, educadoras,

¢ arquitectos, ingenieros, entre otros

especialistas, que destacaban o se

consideraban los mejores en sus areas,

[lustracion de figurilla prehispanica cuyo mensaje es de
alabanza a la labor de rescate arqueolégico por parte del
gobierno. Jueves de Excélsior, septiembre de 1964.
Acervo Micrografico de la Hemeroteca Nacional de

tanto académicas como profesionales; un
libro, de “modesta literatura”, no contd

con la voluntad de los mas célebres

México.
escritores.231 Por ultimo, con excepcion

231 En este aspecto, un pasaje de las Memorias del autor sirve para aclarar este punto: “Nuestros mas célebres
escritores no descenderian de las alturas de su Parnaso, para contar a los nifios la historia de México, describirles
su geografia, prepararlos a la lectura de Don Quijote y guiarlos por el camino que sigui6 otro caballero andante,
llamado Simén Bolivar, entre montafias, batallas y convulsiones, hasta encontrar en la muerte la dltima
libertad”. Jaime Torres Bodet, Tierra Prometida, Op. Cit., p. 242.
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de la tardanza de la entrega del terreno y el traslado del Monolito de Coatlinchan no se
cuestion6 la pertinencia del espacio museal, de hecho, ni siquiera fueron criticas
directas al proyecto; sin embargo, el libro, antes de que empezara sus primeros pasos,
ya habia sido blanco de insultos, intrigas, desafios, huelgas y rechazos.

4.5.1. La historia que cuentan los museos. Relacion vecinal entre el Museo Nacional de
Historia y el Museo Nacional de Antropologia.

Este apartado quiza parezca una digresion, pero lo aprovecho para hablar de la relaciéon
de los libros de texto con la triada museal de corte historico-antropolégico en la que

particip6 Torres Bodet.

Si bien habia una marcada correlacidn entre el contenido de los libros y el museo,
el segundo vino a complementar el relato histérico que atravesaba al libro gratuito de
la misma materia y al museo ubicado dentro del Castillo de Chapultepec y a su Galeria
anexa. Ya sabemos que Torres Bodet tuvo su primer acercamiento con los museos
cuando inaugurdé el Museo Nacional de Historia; a partir de ese primer contacto, asumié
que: “...aunque el alma de nuestra historia no pueda naturalmente circunscribirse al
perimetro de un museo [..] hay lugares que, por su esencia, son sintesis
nacionales...”.232 Esta caracteristica de “sintesis nacional”, impuesta a los museos, no
era una idea nueva, pero, con la triada museal que ayudd instaurar el literato se

fortaleceria.

La exposicion del MNH ofrecia los siguientes temas: Conquista, misioneros,
cronistas e historiadores coloniales, armas coloniales, virreinato, guerra de
Independencia, imperio de Iturbide, la Republica, intervencién estadounidense, la
Reforma y el Segundo Imperio, época porfiriana, la Revolucion, heraldica colonial,
armas, banderas gloriosas, carruajes histéricos, “perpetuo homenaje a los héroes de
Chapultepec”, arte religioso, muebles y objetos del siglo XVI al XVIII, numismatica, joyas,

arte chino y japonés.

Una disculpa al lector si la lista de temas expuestos por el MNH resulta muy larga.

Pero, precisamente, si en apariencia resulta extensa, en ninglin momento se encuentra

232 Jaime Torres Bodet, Discursos..., Op. Cit., p. 37.
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o se seflala algiin aspecto que tuviera relacion con las culturas previas al “contacto”. El
museo, la institucién estatal, que expondria, ensefaria y difundiria la “verdad” histérica
de la nacion, en ningin momento colocaba en sus vitrinas lo que veinte afios después
se presentaria musealmente con “dignidad”, es decir, “las raices del y lo mexicano”. Se
podria decir que quedaba un episodio pendiente y una pieza faltante del rompecabezas
educativo y museistico de lo nacional. Si recordamos, para Torres Bodet, el pasado era
la fuente de la identidad y solo un ser consciente de lo que fue y de lo que es podia
proyectarse en lo que serfa. De tal forma, aunque las piezas provenientes de los antiguos
pueblos indigenas tuvieran un lugar de resguardo y exhibicién, éste era un lugar
inadecuado, como tantas veces ya hemos visto, tanto para la imagen que queria
proyectar el gobierno lopezmateista como para la nueva consolidacién de la politica

educativa.

el

Vista del Castillo de Chapultepec desde la parte superior o techo del Paraguas (sin fecha). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.
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En Chapultepec, un museo casi frente otro, mostrarian las dos caras de una
misma moneda histérica: tragedia-esplendor, decadencia-surgimiento. Si la parte
historica posterior al “contacto” le mostraba al visitante una serie de acontecimientos
desafortunados y turbulentos, la parte arqueoldgica, y mas remota de su pasado, podia
mostrarle el nacimiento y creacién de lo que fue una cultura y una civilizacién.
Pareciese que, hasta intencionadamente, la disposicion del paisaje favorecié el
distanciamiento y accesibilidad en uno y otro; es decir, mientras que para llegar al
museo de historia se debe subir una boscosa pendiente, s6lo se debe caminar por una
plana acera y subir dos pequefios monticulos escalonados para acceder al pasado mas

lejano.

Respecto a la Galeria de Historia, ésta fue una mas de las celebraciones para
conmemorar el sesquicentenario de la Independencia y el cincuentenario de la
Revolucidn, o sea que, ademas de regalarles libros, también se les iba a brindar a los
nifios una exposicion que les ensefiara “de la manera mas objetiva, como habian
luchado sus antecesores para obtener la libertad de nuestro pais”.233 El 21 de
noviembre de 1960, comenz6 oficialmente a operar este museo, como la “lectura de la

historia hermanada con la grafica de los primeros libro de texto gratuito”.234

De la triada de museos que inauguré el literato, éste fue el primero en el que
pudo participar, junto con Ramirez Vazquez, directamente en el montaje y construccion
de la obra; y, por si fuera poco, significo para él la realizacion de un suefio.23> En 1949,
la UNESCO organizé una exposicion para conmemorar el primer aniversario de la
Declaracion Universal de Derechos Humanos. Dicha muestra dejo en el funcionario una
leccion museografica que trascenderia hacia los museos de Chapultepec: la utilizacion
de dioramas “expresivos con escenas conmovedoras”. Desde entonces, pensd “en la
conveniencia de que México realizase algo semejante, pero mas duradero”.23¢ Esta

Galeria tiene una cualidad, la sala final fue pensada, por Torres Bodet, como una “gran

233 Jaime Torres Bodet, Tierra Prometida, Op. Cit., p. 372.

234 Bertha Hernandez, “Un libro de texto abierto: Pedro Ramirez VVazquez y la Galeria de Historia, Museo del
Caracol”, Gaceta de Museos, nim. 57, diciembre 2013-marzo 2014, p. 17.

235 Jaime Torres Bodet, Tierra Prometida, Op. Cit., 378.

236 |bid., 372. Los dioramas de la Galeria de Historia fueron elaborados bajo la direccion de Julio Prieto.
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capilla”. Me atreveria a decir que antes de implementar el monumental templo de la
patria, el literato queria experimentar, con y en una pequefia capilla, la practica y el

despertar del fervor patri6tico que pregonaba su politica educativa.z3?

4.5.2. El Museo Nacional de Antropologia. El Museo-Espejo.

Continuando con el evento de apertura, ese mismo 17 de septiembre de 1964, Adolfo
Lopez Mateos y toda su comitiva dedicaron tres horas para recorrer cinco kilémetros
de exposicion de congregado y acumulado patriotismo. Al finalizar el recorrido y salir
por el museo, la comitiva comulgé el dltimo pedacito de eucaristia civica, al leer,

cincelada en el blanco marmol, la siguiente inscripcion:

Palabras de Jaime Torres en el vestibulo del MNA (sin fecha). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

237 Ramirez Vazquez relaté que para cumplir dicho deseo siguid las siguientes pautas: “el santo de la devocidn,
la gran aguila de México; la tabla de la ley: una mesa con las principales frases de los proceres de nuestra
historia grabados en plata; los colores nacionales: el rojo del tezontle, la base del aguila en marmol verde, para
que sutilmente se sintiera la presencia nacional, y enfrente, los devotos, los fieles, México —ahi si una asta
bandera, con la bandera nacional—. Es decir, los devotos frente a sus simbolos. Era el concepto de una capilla
y todavia mas la cubierta, que fue la primera traslicida hecha en México”. José Antonio Platas, “La Galeria de
Historia. 1960-2005", Gaceta de Museos, nim. 39, octubre 2006- enero 2007, p. 11.

153



Esta frase me lleva a pensar que el criterio cientificista que se imprimio6 en toda
la obra se pens6 como el ingenuo y legitimo derecho de los objetos a hablar por si
mismos; nada mas veridico, firme e incontrovertible que la exposicion tridimensional,
tangible y visible para transmitir un mensaje. En ese sentido, y no precisamente de
recorrido, los objetos podian ser los irrompibles espejos de piedra en los que se podrian
reflejar los devotos ciudadanos de todo el mundo. La claridad de los objetos-espejo no
excluia ni sacaba a nadie de los limites de su marco. Los visitantes al contemplar las
reliquias prehispanicas se
contemplaban a si mismos. El
Museo Nacional de Antropologia,
ademas de poderlo entender como
un museopatria, me gustaria
definirlo, dentro de la politica
educativa nacionalista, de los
cuarenta a los sesenta, como un
museo-espejo: un espacio publico
que se plane6 y se organizd,
idealmente con un riguroso
caracter cientificista, para reflejar
los deseos y anhelos de una élite
politica e intelectual que se
forjaron, a fuego de prueba y error,
durante toda la primera mitad del

siglo XX.238

Infante contemplando una pieza de la Sala Tolteca (sin fecha). Foto
de Antonio Halik. Archivo Pedro Ramirez Vazquez.

238 pedro Ramirez Vazquez narrd la visita de una familia al museo en la que, segln él, ésta misma se vio
reflejada en los objetos expuestos vy, a la vez, sintio lo que Lopez Mateos queria provocar en cada mexicano:
“Una tipica familia de clase media visitaba el area Purépecha, al ver una vajilla de barro vidriado en verde, de
las que aun se encuentran hoy en el mercado, la sefiora en actitud de manifiesto orgullo y levantando la voz, le
dijo a su marido: “Mira viejo, como la que tenemos en casa”. Estoy seguro de que al salir la sefiora y su familia
valoraron mejor lo que tiene: piezas de museo. He ahi una muestra del valor educativo que el en reconocimiento
de nuestros valores juega el Museo. Muchaos consideran estos objetos propios de un mercado de artesanias, pero
para el que los sigue usando, el que los vive, el que los hace, constituye una enorme satisfaccion encontrar su
vida cotidiana reflejada en el Museo”. Este fragmento se encuentra en: Beatrice Trueblood (edit.), Op. Cit., p.
76.
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En opinidon de Enrique de Anda Alanis, el arquitecto Pedro Ramirez Vazquez
“ayudd a resolver la tension entre nacionalismo e inicio de la internacionalizacion,
fendmeno que, a [su] modo de ver, se dio durante el periodo presidencial de Adolfo
Lopez Mateos”.239 Coincido con esta afirmaciéon de Enrique de Anda cuando intento
explicar el significado del advenimiento del MNA. Este museo fue pensado para
consolidar la imagen de lo que debia ser “lo mexicano” no sélo para nuestros
compatriotas, sino el reconocimiento de los extranjeros por nuestra cultura.240
Asimismo, el armazén arquitecténico del MNA se consider6 un paradigma para el
disefio y construccion de otros recintos museisticos alrededor del mundo y la
instalacién museografica dentro de éste sirvi6 para crear una comunién entre

musedgrafos mexicanos con organismos internacionales.241

Comenta Carla Zurian de la Fuente que: “Con el inmenso escudo nacional la
fachada [del museo] sintetiza el anhelo de identidad unificada”.242 En ese sentido,
agregaria que, la “unidad moral de los mexicanos”, también se consolida en el escudo
de la catedral patridtica de Chapultepec. El deber de construir una identidad
compartida, a pesar de toda la red de museos creados o renovados durante 1960 y
1964, tendria en el Museo Nacional de Antropologia, el impulso, el reflejo y el destello
para trascender la ausencia o transformacion de libros, maestros, aulas o articulos

constitucionales. Si el antiguo edificio del museo sigue en pie (actual Museo Nacional de

239 Enrique Xavier de Anda Alanis, “Ramirez VVazquez: protagonista en la construccion de la cultura mexicana
del siglo XX”, Gaceta de Museos, nim. 57, diciembre 2013-marzo 2014, p. 8.

240 Aunque se haya priorizado la parte arqueoldgica, los “indios vivos™ terminaron por exhibirse. Ellos, de igual
forma, son parte de ese museo-espejo; pero no precisamente son una reverberacion de laboriosidad o de trabajo,

sino una muestra mas de lo auténticamente mexicano, una pieza mas de la “herencia indigena”. Esta forma de
entender al museo como un espejo de mexicanidad transcurre hasta nuestros dias, Alejandro Gonzalez
Villarruel, en 2010, declar6 que en la exposicion etnografica del MNA: “No esta envitrinado el maniqui; no es
un cristal: es un espejo. Los mexicanos nos vemos alli reflejados, y los extranjeros ven con beneplécito los otros
Méxicos, no solamente el de las ciudades”. Entrevista a Alejandro Gonzéalez en: Alejandra Gémez Colorado,
“La condici6n etnogréfica en el Museo Nacional de Antropologia”, Gaceta de Museos, nim. 47-48, junio 2009-
enero 2010, p. 46.

241 proyectos como el MNA impusieron a los musedgrafos, como Iker Larrauri 0 Mario Vazquez, nuevos retos

y una forma distinta de trabajar y pensar el quehacer en el &mbito museistico. Ellos declararon que: “don Pedro
[les] ensefié a pensar en grande, en una dimensidn que para [ellos] estaba totalmente fuera de la imaginacion,
inclusive. La dimensi6n cambi6 totalmente la manera en que [trabajaban] y la propia visién de la museografia”.
Esta informacion se puede leer en: José Antonio Platas, Op. Cit., p. 12.

242 Carla Zurian de la Fuente, “Pedro Ramirez Vazquez (Ciudad de México, 1919-2013)”, Gaceta de Museos,

ndm. 55, abril-julio 2013, p. 10.
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las Culturas), una construccion de la misma envergadura, pero adecuada, concretaba
todo un proyecto iniciado y perfeccionado por el pupilo y discipulo de Justo Sierra y

José Vasconcelos.

Como no encuentro palabras mas acertadas para decirlo, terminaré este capitulo
citando a Mario Vazquez, iniciador y mayor exponente de la llamada “escuela mexicana

de museografia”:

Hay museos en paises emergentes, que significan un gran
esfuerzo. Por ejemplo, este museo [MNA]: jqué esfuerzo
fue crear este museo! jQué esfuerzo tan grande! Hubo
voluntad politica, por parte del Estado para reflejar un
momento de consolidacién y de apogeo. De consolidacion
de una serie de aspectos politicos y econdémicos, como
culminacién de un movimiento revolucionario, de un
proyecto nacionalista”.243

243 Ana Gabriela Bedolla Giles y Fernando Félix y Valenzuela, “Dialogo con Mario Vazquez: su museografia”,
Gaceta de Museos, nim. 60, diciembre 2014-marzo 2015, p. 15.
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"Procesion” en espera de su visita por el Museo Nacional de Antropologia (tentativo 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.
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CONSIDERACIONES FINALES.

El Museo Nacional de Antropologia fue un montaje, una exhibicién, un reflejo y una
consolidacion de una politica educativa que marc6 un cambio en la direccién ideoldgica
de la ensefianza publica. A partir del establecimiento de un rumbo “democratico” para
la instruccion estatal, los museos en general, pero sobre todo los de corte historico-
antropologico, se concibieron como espacios expositivos de “verdades objetivas” cuya
finalidad o meta maxima era la educacion de la poblacion bajo los nuevos valores civicos

de union nacional, justicia y libertad.

Jaime Torres Bodet disefié un proyecto educativo en el cual “la unién moral de
los mexicanos” se convirtié en la columna vertebral de éste. Esta unién entendida como
la identidad compartida serviria para lograr una anhelada unidad nacional, definida
esta ultima como el amor manifiesto de los mexicanos hacia su patria. Sin embargo, no
todo podia quedar en entintados discursos, ideas y reflexiones, por lo que las obras
materiales delineadas y creadas a partir de este principio rector darian un sustento
para generar practicas sociales en torno a la construcciéon de un concepto especifico de

una ascesis ciudadana.

En ese sentido, la arquitectura a mano de Pedro Ramirez Vazquez puede ser
considerada como coadyuvante del proceso educativo-cultural del pais. A través del
manejo y modificaciéon de los espacios publicos se construyeron y difundieron formas
de convivencia y sociabilizacién. A partir de 1960, las generaciones de nifios y jovenes
se han visto influenciadas en la forma de relacionarse con su historia colectiva, su
cultura y su patrimonio a través de las aulas, las escuelas y los recintos museales. Como
discipulo de José Luis Cuevas Pietrasanta, el director de obra del MNA aprendié que “la
planificacién nacional era basica para dirigir al pais, y que estaba en manos de los
arquitectos y urbanistas”.24 La politica educativa de su amigo y colaborador se
concreté en la urbanizacién del espacio; literalmente se construia el devenir de la

educaciony la cultura con aulas, escuelas y museos.

244 Enrique Xavier de Anda Alanis, Op. Cit., p. 7.
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Con el museo de Antropologia se construyé especificamente un recinto que
sirvio de prototipo, imagen y monumento de lo que debia ser un reflejo del trabajo y la
capacidad de lo y el mexicano. Una obra publica de tal magnitud debia “trasmitir la
formalidad con que el Estado [invertia] el dinero publico en obras que dan servicio y
garantizan permanencia”.?4> Ante diferentes voces y movilizaciones sociales que
pusieron en jaque a la autoridad del partido tricolor y, mas aun, evidenciaron la
incapacidad de negociacién y didlogo por parte de la esfera estatal, la edificacion de
obras de calidad intentd cubrir e invisibilizar todo aquello que cuestionaba la figura
fuerte y paternalista del gobierno. Asi como el libro de texto, a pesar de resaltar su
calidad de gratuito, no se asumié como una dadiva sino como una conquista; de la
misma forma, el museo no se arrog6 como un regalo a la naciéon sino como un

cumplimiento constitucional que garantizaba legitimidad a los proyectos estatales.

El MNA fue una institucion disefiada con una fuerte carga simbdlica. Este
simbolismo se desdobl6 o configuré en diferentes aspectos, algunos mas concretos que
otros. Este museo fue insignia de progreso al colocarse como un parteaguas y modelo
de arquitectura y museografia “mexicana”, también figur6 como la imagen
revolucionaria nacionalista de una nacién que no se definia ni capitalista ni socialista,
representd una ilusion de concordancia y unién cuando queddé finalizada su
construccion. Por otro lado, esta carga simbolica se convirtié para museografos, como
fker Larrauri o Mario Vazquez, una punta de lanza para aterrizar sus conocimientos y
experimentar horizontes nuevos; asimismo, fue la fuente de trabajo, precisamente, para
aquellos que se encargaban del cuidado y resguardo del patrimonio. Para la década de
los sesenta no habia muchas opciones que garantizaran el desarrollo profesional y

economico de aquellos interesados en los “objetos del pasado”.

La tercera funcion atribuida a este museo, “inspirar a los mexicanos, junto con el
orgullo de la historia heredada, el sentido de su responsabilidad colectiva ante la
historia que estan haciendo y que habran de hacer en lo porvenir”, se puede entender

como la funcion social que se hermané con la mision educativa de todo museo. Con la

245 bid., p. 10.
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institucion-museo se esperaba instaurar un instrumento cultural de ensefanza-
aprendizaje; por lo que, a mi parecer, este objetivo se logr6 una vez que dicha
institucién se incluyé en un amplio proyecto de Estado: El Programa Nacional de
Museos. Por orden de la Secretaria de Educacion Publica se le pidié6 a Rubin de la
Borbolla, exdirector del museo de Moneda en la década de los cuarenta, un estudio
sobre la situacién en que se encontraban las instituciones museisticas del pais. Este
Programa signific6 y conjunté las propuestas y exigencias, emitidas por parte de
arquedlogos, musedgrafos, directores del antiguo museo, antropélogos y arquitectos
primordialmente, a partir de la segunda década del siglo XX, que enmarcaron una
reforma trascendental para los recintos museales del pais. En ese sentido, la creacion
de espacios para la museizacion del pasado form6 y simboliz6 parte medular de la
estructura educativa que intentd inculcar, sobre todo, una instrucciéon patriotica-

nacionalista.

El Secretario de Educacién fue un hombre de palabras bellas y acciones firmes.
Su dotada pluma no se detuvo en el papel, a tal grado, que traspas6 a un fino cincel cuyos
toques precisos moldearon en blanco marmol “el templo de las raices de la patria”, el
lugar sagrado a donde se irfa a comulgar la identidad compartida. Inspirado por el autor
de Fausto, el literato queria conocerse y darse a conocer “no por la meditacién, sino por
la accion”. Decia que: “colocados por la existencia en el trance de ser lo que deben ser,
instados por el destino a la accidn creadora, hombres y pueblos afirman sus cualidades
en el trabajo y, con sus actos, superan a menudo sus deficiencias”.24¢ Sin duda, su actuar
politico se definid por la firme idea de ser un hombre de deber. Para Torres Bodet, la
consolidacion del MNA signific6 el cumplimiento de una promesa que habia dejado
inconclusa su mentor, Justo Sierra. Para este funcionario el rescate y la salvaguarda de
los vestigios arqueoldgicos dentro del monumental museo de marmol de Chapultepec
representd dignificar a los “indios muertos”; a esas piezas del pasado que él

consideraba como las mas preciadas de la historia e identidad nacional.

246 Jaime, Torres Bodet, Tierra Prometida, Op. Cit., p. 403.

160



Torres Bodet desde que escribié su ensayo Algunas reflexiones en torno a la
angustia de nuestro tiempo, a inicio de los afios cincuenta, era consciente del escaso
porcentaje poblacional que disfrutaba del cinematégrafo, del periédico o de cierto nivel
de estudios. Cuando terminé su labor en la Secretaria de Educacion Publica observd
contristado de nueva cuenta que, pese a los proyectos y planes implementados, el indice
no variaba mucho y, para ese momento, “la television y el cinematégrafo [resultaban],
para millones de mujeres, hombres y nifios, un suceddneo —facil de obtener, en muchas
ocasiones ameno, pero superfluo en otras y, a veces, téxico”.247 No obstante, a una
politica educativa disefiada y trabajada por dos décadas, la realidad le arrojé diversas
situaciones que no pudieron ser resueltas. Mas alla de construir miles de aulas o toda
una red de museos, la infraestructura y el erario seguian siendo inversamente

proporcional al numero poblacional y extension territorial.

A pesar de las medidas emprendidas para democratizar la educacién y la cultura,
el niumero de las personas que acudian y gozaban “de una exposicion, de un concierto o
de una funcién teatral [...] era inferior a la suma de los privilegiados, pues muchos
espectadores eran los mismos”.248. Por mas que sea haya estipulado, en el Programa
Nacional de Museos, al espacio museal como la institucién mas “democratica”, se debe
considerar que las posibilidades y oportunidades, con las que realmente contaba “toda”

la poblacién para poder acudir a un lugar cultural de este tipo, eran reducidas.

Un museo creado para ser sempiterno, con una intenciéon de creacion trans-
histérica, se enfrenta actualmente a una dinamica de cambio constante, de renovacion
o suplantacion de valores sociales y a un mundo en el que pelean, cada vez mas y
abiertamente, distintas voces antes imperceptibles. Resalta el hecho de que el MNA siga
siendo el museo nacional mas visitado, sede de actos politicos y espacio de ferias,
conferencias y eventos académicos, cuando otros espacios mas adecuados a las
exigencias actuales podrian cumplir con estas funciones. Al parecer, este museo no

pierde su vigencia en un mundo tornadizo y, tal vez, frente a todo lo movible y en

247 |bidem.
248 |bid., p. 388. Las negritas corresponden al texto original.
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transformacion, un lugar en aparente inmovilidad resulta ser un soporte, una piedra o

un ancla para las dindmicas sociales.

Respecto a los temas que aborda el MNA hay uno que no quedé del todo claro
desde sus primeros peldafios. Me refiero al de los pueblos indigenas actuales. No
pretendo emitir juicios de valor respecto a si la museizacién de estos grupos fue
correcta, adecuada, idealizada o falseada; sino abordar el reto que signific6 poner en
vitrinas, no objetos, sino sujetos considerados compatriotas y hacedores del porvenir
del pais. Si decia Ramirez Vazquez que la parte etnografica no estaba pensada desde un
inicio en la planeacién arquitecténica del museo, supongo que responder a la pregunta
de como representar y mostrar al “nosotros” vivo y que, a su vez, se intentaba
invisibilizar por medio de su aculturacion, resulté una labor complicada que se resolvio

con los criterios “cientificistas” de la época.

En el reglamento del antiguo Museo Nacional de Arqueologia, Historia y
Etnografia, elaborado por Luis Castillo Ledén en los afios veinte, se estipulé que no
debian mostrarse objetos que hicieran remembranza a eventos “aun vivos”. Al
momento de conformar el Museo Nacional de Historia, este mismo criterio se traslado
a sus muros. Tanto en el MNH como en su Galeria anexa se enfocaron a hechos “lejanos”.
Sin embargo, en el Museo Nacional de Antropologia no Unicamente se ordenaron
museograficamente objetos, sino sujetos. En este museo no se soslay6 lo vivo ni a los
vivos. Tanto arquedlogos, etndégrafos y museodgrafos como el Secretario creyeron
conveniente, desde la perspectiva de cada uno, la integracion de los grupos indigenas a
la “unidad nacional” por medio del museo. Con un prurito cubierto de paternalismo y
autoritarismo, el literato camin6 con sus “indios” y los llevo y metié al “templo de la
patria”; ya que “la humanidad y la ley los [hacian] nuestros iguales. La educacion

[habria] de encargarse que semejante igualdad no [tuviera] s6lo un valor teérico”.24°

Para concluir, cuando se ha estudiado y reflexionado en torno a la historia de los
museos nacionales, las vitrinas y los reflectores mas llamativos los han ocupado los

especialistas de las disciplinas en las que se enfocan los propios museos o en la labor y

249 Jaime, Torres Bodet, Discursos..., Op. Cit., p. 516.
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aportacion de los museografos y arquitectos. Por otro lado, el comando del Estado
respecto a estas instituciones queda como algo abstracto, en eso mismo, el Estado que
dirige los designios nacionales. Frente a este panorama, me parecié pertinente crear
una vitrina personificada de aquel autor y de su politica educativa que se consolidé
durante cuatro lustros y que intervino en la manera “moderna” de entender a los
museos en el proceso de cicatrizacién y cumplimiento del fruto que dio la Revolucién:

la Constitucion.

Publico observando la fuente del Monolito de Coatlinchan (agosto 1964). Archivo Pedro Ramirez Vazquez.
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